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A minha méae, Unica razdo de ter chegado até esse
momento.
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Quando o sol bater

Na janela do teu quarto
Lembra e Vé...

Que o caminho é um sé

Porque esperar se podemos
Comecar tudo de novo
Agora mesmo

A humanidade é desumana mas
Ainda temos chance

O sol nasce pra todos

S6 nédo sabe quem nao quer

(“Quando o sol bater na janela do seu quarto” — Bardo Vermelho)

Ora, aquele que é poderoso para fazer tudo muito mais abundantemente além daquilo
gue pedimos ou pensamos... Efésios 3:20

Posso todas as coisas em Cristo que me fortalece. Filipenses 4:13
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RODRIGUES, Thais Leal. Variacdo linguistica e o ensino de portugués brasileiro a
hispanofalantes: a representacdo do complemento verbal. Dissertacdo (Mestrado em Estudos
da Linguagem). Niterdi: Universidade Federal Fluminense, 2017.

RESUMO

Esta dissertagdo de mestrado apresenta os resultados da pesquisa realizada sobre o
ensino da representacdo do complemento verbal a falantes de espanhol, seja o objeto direto,
seja 0 objeto indireto, fato linguistico variavel na lingua portuguesa do Brasil (PB). O trabalho
consiste em uma andlise de materiais didaticos de ensino de portugués para estrangeiros
(PLE), com o intuito de verificar como sdo apresentados e ensinados os complementos
verbais, nos referidos materiais, e averiguar se a variacdo linguistica € contemplada no
tratamento desse tema.

A pesquisa se apoia nos preceitos da Sociolinguistica. Segundo essa teoria, todas as
linguas variam, portanto sdo heterogéneas. Entretanto, a heterogeneidade linguistica nédo
representa um caos, pois & possivel sistematizar a variagdo. No ambito da aplicacéo
pedagdgica de tais conceitos, encontramos respaldo na Sociolinguistica Educacional, de
Bortoni-Ricardo. A linguista preconiza um ensino de lingua materna bidialetal, isto é, uma
didatica que parte do dialeto do aluno, sem preconceitos, para entdo ampliar sua competéncia
linguistica.

A metodologia utilizada no desenvolvimento dessa pesquisa é qualitativa, de
classificacdo bibliogréfica. Foram analisados dez livros de ensino PLE, publicados ou
editados a partir do ano 2000, a fim de verificar se os estudos linguisticos influenciaram a
producdo dos materiais, no concernente ao tratamento do tema da representacdo do
complemento verbal.

Constatamos que ja se percebe certa evolucdo na elaboracdo da maioria dos livros
analisados, que ja tratam da variacao linguistica de alguma forma. Contudo, comprovamos
que ainda se faz necessario dar importancia a esse tema e ndo aborda-lo apenas em notas e
adverténcias, sem o imprescindivel esclarecimento do conceito de adequacéo linguistica. Nao
basta apresentar as variantes, é necessario aprofundar a discussdo sobre o tema, de acordo
com a necessidade do corpo discente. Com relacdo especificamente ao preenchimento do
complemento verbal, essa pesquisa comprovou que ainda ha um predominio de uma visdo
normativa, pois a grande maioria s6 menciona a variante padrao (cliticos), deixando de lado a
variante mais utilizada pelos brasileiros (objeto nulo), embora quase todos os materiais se
proponham a ensinar lingua falada.

Palavras-chave: Ensino de PLE a hispanofalantes. Variacdo linguistica. Complementos
verbais.



RODRIGUES, Thais Leal. Linguistic variation and the teaching of Brazilian Portuguese to
Spanish speakers: the representation of the verbal complement. Master's Thesis in Language
Studies. Niteroi: Federal Fluminense University, 2017.

ABSTRACT

This master’s degree thesis presents the results of the research, conducted on the
teaching of the verbal complement representation to Spanish speakers, as either direct object
or indirect object, a variable linguistic fact in the Brazilian Portuguese (BP) language. The
study consists of an analysis of Portuguese as Foreign Language (PFL) educational materials,
aimed at verifying how verbal complements are presented and taught, in said materials, and
investigating if linguistic variation is contemplated and addressed in this topic.

The study is based on the precepts of Sociolinguistics. According to this theory, all
languages vary, therefore they are heterogeneous. However, linguistic heterogeneity does not
represent chaos, as it is possible to systematize variation. Regarding the educational
application of such concepts, we find support in the Educational Sociolinguistics, of Bortoni-
Ricardo. The linguist advocates a two-way maternal language teaching, that is, a didactic that
starts from the student's dialect, without prejudice, and then broadens their linguistic
competence.

The methodology used in the development of this study is qualitative, of literature
classification. Ten PFL (Portuguese as a Foreign Language) teaching books were analyzed.
These books have been published or edited from the year 2000, in order to verify if the
linguistic studies influenced the production of materials, regarding the treatment of the verbal
complement representation topic.

We can see that some progress has already been made in the elaboration of most of the
analyzed books, which already deal with linguistic variation in some way. However, we have
shown that it is still necessary to give importance to this issue and not only address it in notes
and warnings, without the indispensable clarification of the concept of linguistic adequacy. It
is not enough to present the variants, it is necessary to deepen the discussion on the subject,
according to the need of the student body. With respect to the completion of the verbal
complement, this research proved that there is still a predominance of a normative view, since
the great majority only mentions the standard variant (clitics), leaving aside the most used
variant for Brazilians (null object), although almost all materials are aimed to teach spoken
language.

Keywords: PFL teaching to Spanish speakers. Linguistic variation. Verbal complements.
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INTRODUCAO

Tendo em vista que tém a mesma origem latina, portugués e espanhol sdo linguas
muito préximas. Por isso é evidente que ao aprender a lingua espanhola um lusofalante vai
apresentar interferéncias de sua lingua materna na fase inicial de aprendizagem e, da mesma
forma, um hispanofalante também sera muito influenciado pelo espanhol, quando aprender
portugués, como afirma Santos (1999, p. 49): “Se por um lado essa semelhanga facilita o
entendimento do portugués logo aos primeiros contatos, por outro impede, na maioria das
vezes, que o falante de espanhol se comunique na lingua alvo, o portugués, sem as constantes
interferéncias da sua lingua nativa”.

Para Maia Gonzalez (2008, p. 1) a proximidade entre as duas linguas ndo é tdo grande

como se imagina, especialmente quando se trata da variedade brasileira do portugués:

“Se ha estudiado centenares de veces sobre la proximidad entre las lenguas espafiola y
portuguesa, pero esa cercania parece ser, al menos en algunos aspectos, por lo menos
moderada, sobre todo cuando se compara la variedad méas estandar del espafiol con el

portugués de Brasil, incluso en el nivel de las variedades mas informales de ambas lenguas.”

Vérios trabalhos tém sido elaborados para investigar como se da tal interferéncia.
Meyer et. al. (1998) pesquisaram os problemas mais frequentes no uso do portugués por parte
dos hispanofalantes. No referido estudo, avaliaram somente textos escritos produzidos por
estudantes de pos-graduacao e constataram a existéncia de problemas de trés ordens: emprego
de tempos verbais; uso dos elementos coesivos e regéncia verbal.

Santos (1999, p. 53) apresenta um estudo de Lombello, EI-Dash e Baleeiro, que tem
como hipotese que “as dificuldades encontradas pelos falantes de espanhol sdo mais
semelhantes as dos falantes nativos de portugués”. Nessa pesquisa, foram aplicados testes aos
falantes de espanhol, com o intuito de compara-los aos falantes de portugués e de inglés. O
resultado demonstrou que os hispanofalantes apresentavam mais erros nas palavras de
conteudo do que nas palavras gramaticais. Devido a isso os autores “sugerem mais atengdo na
analise dos aspectos lexicais contrastantes entre as duas linguas, como as divergéncias
semanticas, e dos problemas especificos, como o uso da preposi¢ao”.

Ferreira (1995, p. 44-45), menciona um estudo de Amaral Freire, para quem a maior

dificuldade do falante de espanhol est& no sistema vocalico, ja que em portugués temos doze
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fonemas vocélicos, sete orais e cinco nasais, ao passo que, em espanhol, hd apenas cinco
fonemas vocalicos orais e nenhum nasal.

Para a autora (FERREIRA, 1995, p. 45-46), os falsos cognatos também podem trazer
problemas de comunicacdo. Outra area problematica apontada sdo as formas verbais. Por
exemplo, em espanhol, ha duas marcas de imperfeito do subjuntivo: -se e -ra (ex: cantase,
cantara), e a Ultima (-ra) pode ser confundida com o mais-que-perfeito do indicativo do
portugués. Outras formas que, segundo ela, devem ser enfatizadas sdo aquelas do pretérito
perfeito composto e do futuro do subjuntivo. A primeira porque, em portugués, expressa agao
gque comecou no passado e continua no presente e, em espanhol, agdo no passado. A segunda
porque este tempo “ndo existe em espanhol, sendo substituido pelo presente do subjuntivo”.

Por ultimo, segundo a autora (FERREIRA, 1995, p. 46), “outros aspect0S a serem
considerados sdo as questdes a nivel sintatico/discursivo, como a ordem dos elementos na
oragao, e os articuladores e elementos de relacdo como preposi¢des € conjungdes”.

No presente estudo queremos focalizar outro aspecto que nos parece relevante e que
ndo tem sido abordado nos trabalhos sobre o ensino de PBE. Trata-se da expressdao do
complemento verbal no portugués brasileiro. Sabemos que esse topico gramatical apresenta
comportamento variavel e que algumas de suas representacfes ndo sao previstas pela
gramatica normativa.

Diversas pesquisas constataram que a partir do seculo XI1X o PB comecou a apresentar
a perda do clitico acusativo de terceira pessoa do discurso. Paralelamente, 0os pronomes atonos
comecam a ser substituidos pelos pronomes tonicos. Além disso, varios estudos (DUARTE,
2000; BERLINK, 1997; CYRINO,1992; TARALLO, 1983) demonstram o alto percentual de
apagamento dos objetos anaféricos. Tal fato ndo ocorre na lingua espanhola, que, mesmo na
sua expressao oral, apresenta todos os objetos preenchidos com os pronomes atonos (MAIA
GONZALEZ, 1999), o que torna bastante limitada a possibilidade de ocorrer um OD
anaforico sem pronome.

Segundo Maia Gonzélez (1999, p. 1), portugués e espanhol apresentam diferengas no
ambito da realizacdo dos sujeitos e dos objetos pronominais, constituindo o que ela denomina
uma “inversa assimetria”, isto é, uma oposi¢ao no que diz respeito a presenga ou auséncia dos
pronomes pessoais retos e obliquos em ambas as linguas. O exemplo (a) contém a mesma
frase redigida em portugués e em espanhol, para facilitar o entendimento das diferengas
comentadas.

(a*)_ Eu comprei um presente para vocé. Vou te/lhe entregar g no dia do seu aniversario.

15



(a®)_g Te compré um regalo. Te lo voy a entregar el dia de tu cumpleafios.

O exemplo indica que enquanto o PB manifesta uma tendéncia a realizacdo do sujeito
por meio do pronome, o espanhol, ao contrario, apresenta uma necessidade de enfatizar o
objeto, retomando-o por meio de cliticos e, muitas vezes duplicando-o. Por outro lado, o PB
caracteriza-se por uma tendéncia ao apagamento do OD, ao passo que, no espanhol, é comum
apagar-se o sujeito (sujeito nulo). Para a pesquisadora, o fendbmeno em questdo constitui “uno
de los aspectos mas problematicos en el proceso de aprendizaje de cada una de ellas por parte
de los hablantes de la otra.”

Pareceu-nos, entdo, importante investigar a realizacdo dos objetos — direto e indireto —
fato linguistico que pode tornar confusa a aprendizagem do portugués por parte de
hispanofalantes, se ndo for ensinado da maneira adequada. Concordamos com Santos (1999,
p. 53) quando afirma que: “o ensino de portugués para falantes de espanhol deve ser diferente
daquele voltado para falantes de outros idiomas”. Isso se deve ao fato de o ensino de
portugués a hispanofalantes possuir algumas especificidades, tais como a grande facilidade na
compreensdo da lingua estrangeira, desde as primeiras aulas, e o processo de aprendizado
mais rapido, o que pode causar uma fossilizagdo precoce da interlingua. Por isso, ha uma
necessidade de desenvolver nos alunos uma consciéncia metalinguistica sobre as diferencas
existentes entre as duas linguas.

Desse modo, no presente estudo, temos o intuito de verificar como a representacao do
complemento verbal, especialmente o anafdrico, tanto de objeto direto como de objeto
indireto, vem sendo abordada em alguns livros didaticos utilizados no ensino de portugués
como lingua estrangeira. Esta dissertacdo se organiza da seguinte forma:

No capitulo 1, definimos o trabalho e os objetivos a serem com ele alcancados, bem
como expusemos a metodologia que o norteou. No capitulo 2, dedicado a apresentacdo da
teoria que deu suporte a pesquisa, comentamos as contribuicdes da Sociolinguistica para o
estudo da variacao e a teoria a respeito da producéo do livro didatico para ensino de portugués
para estrangeiros, oportunidade em que discorremos sobre a importancia da lingua portuguesa
no mundo globalizado. No capitulo 3, dedicado a revisdo da bibliografia sobre o tema,
comentamos alguns estudos de sociolinguistas e de gramaticos (de lingua portuguesa e de
lingua espanhola) sobre a representacdo do objeto direto e do objeto indireto. O capitulo
seguinte contém a analise do corpus, os livros didaticos, e, por Gltimo, apresentamos as

conclusdes deste estudo.
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1 Defini¢éo do trabalho

Nesta secdo apontamos nossos objetivos, o problema de pesquisa e a metodologia

adotada para a realizacdo da pesquisa.

1.1 Objetivos

1.1.1. Objetivo Geral

O objetivo geral deste trabalho consiste em analisar manuais didaticos para o ensino
de portugués como lingua estrangeira (PLE), a fim de verificar o tratamento dado a questao da
variacdo linguistica brasileira nesses materiais, especificamente, o tratamento da

representacdo dos complementos verbais.

1.1.2 Objetivos especificos

Por objetivos especificos pretende-se: (a) descrever comparativamente 0S USOS
referentes a representacdo do complemento verbal em lingua portuguesa do Brasil, com base
em trabalhos com suporte na Sociolinguistica; (b) discutir o paradigma pronominal
apresentado nos livros didéaticos; (c) verificar se a variacdo linguistica, no que se refere ao
tema deste trabalho, estd contemplada em alguma parte desses materiais, seja nos exercicios
propostos, nos textos, nos enunciados, ou na parte tedrica; (d) verificar em que medida é

contemplada a questdo da competéncia sociolinguistica.

1.2. Problema e assercoes

Nossa pesquisa foi conduzida com vistas a encontrar respostas para 0s seguintes
questionamentos: (a) Os materiais didaticos se baseiam apenas numa lingua supostamente

homogénea ou ha espaco para a variacdo linguistica? Leva-se em consideracdo a lingua falada
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ou a lingua escrita? Privilegia-se alguma variedade do portugués em detrimento de outra? (b)
Os autores dos livros didaticos analisados apresentam claramente qual é a abordagem de
ensino pretendida para a pratica didatica com tal material? Em caso afirmativo, existe
coeréncia entre 0 que se preconiza e 0 que de fato se encontra no material? (c) H& uma
preocupacao com a competéncia sociolinguistica dos alunos?

As seguintes assercdes' deverdo ser testadas: (a) A estratégia para representacio do
complemento verbal anaférico apresentada nos materiais corresponde ao paradigma
tradicional, isto é, 0 uso dos pronomes obliquos atonos. (b) A integracdo de vocé e a gente no
quadro de pronomes do PB e suas implicagdes na representacdo do complemento verbal ndo
estdo contempladas nos livros didaticos em toda a sua complexidade, isto €, ndo se esclarecem
as varias possiblidades combinatorias dos pronomes: vocé + te; vocé + lhe etc. (c) A descricdo
da variacdo no uso dos pronomes pessoais € bastante limitada e, em alguns materiais,
inexistente. (d) No caso de o material didatico contemplar a variacdo linguistica, essa
abordagem se da de maneira superficial, como uma espécie de comentario acerca de uma

curiosidade da lingua.

1.3. Metodologia

Com relagéo, propriamente, aos procedimentos técnicos utilizados, nossa pesquisa
possui um delineamento voltado para a classificacdo bibliogréfica (segundo GIL, 2002), pois
se baseia em dados de “papel”, ou seja, materiais ja elaborados. No nosso caso, analisamos 0S
livros didaticos de PLE que constam da lista a seguir, com o fim de verificar o tratamento
dado a questdo da variacdo linguistica brasileira nesses materiais, no que tange ao tema dos
complementos verbais. Por fim, confrontamos esta analise com estudos sociolinguisticos que

descrevem a realizacdo do complemento verbal, na variedade brasileira do portugués.

1.3.1 A amostra analisada

! Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 53): "Na pesquisa qualitativa, ndo se levantam hipéteses como na pesquisa
quantitativa, mas é aconselhdvel elaborar asser¢des que correspondam aos objetivos".
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Foram analisados dez livros de ensino PLE. Para a selecdo dos materiais, buscamos

escolher livros de tipos variados, com publico-alvo diversificado, a fim de investigar possiveis

diferencas entre eles, no que tange ao tratamento linguistico-gramatical. Optamos por livros

atuais (publicados ou com edicdo a partir do ano 2000), para verificar se houve alguma

evolucdo na producdo desses materiais, por influéncia dos recentes estudos da Linguistica na

area especifica de PLE, em comparacdo com pesquisa anterior (RODRIGUES, 2012). Os

materiais escolhidos estdo listados abaixo, em ordem alfabética.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Aprendendo Portugués do Brasil: um curso para estrangeiros. 4% ed. / Maria Nazaré
de Carvalho Laroca, Nadime Bara, Sonia Maria da Cunha Pereira. — Campinas, SP:
Pontes, 2003. (APB)

Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicacéo. 8 ed. / Susanna Florissi,
Maria Harumi Otuki de Ponce, Silvia R. B. Andrade Burim. — S8o Paulo: Special
Book Services Livraria, 2014. (BV)

Estacdo Brasil: portugués para estrangeiros. / Ana Cecilia Bizon e Elizabeth Fontdo.
Campinas, SP: Atomo, 2005. (EB)

Muito prazer: fale o portugués do Brasil. vol. 2 intermediario / Glaucia Roberta Rocha
Fernandes; Telma de Lurdes Ferreira; Vera Licia Ramos. S8o Paulo: Disal, 2014.
(MB)

Novo Avenida Brasil: curso basico de Portugués para estrangeiros 1 / Emma Eberlein
O.F. Lima [et.al.]. — S&o Paulo: Editora Pedagdgica e Universitaria, 2009. (NAB)
Panorama Brasil: ensino de portugués no mundo dos negdécios. / Susanna Florissi,
Maria Harumi Otuki de Ponce, Silvia R. B. Andrade Burim. — Sdo Paulo: Galpao,
2006. (PB)

Passagens: Portugués do Brasil para estrangeiros. / Rosine Celli. Campinas: Pontes,
2002. (PAS)

Portugués Via Brasil: um curso avancado para estrangeiros. / Emma Eberlein O.F.
Lima e Samira A. lunes. Sdo Paulo: Editora Pedagdgica e Universitaria, 2005. (PVB)
Sempre Amigos: Fala Brasil para jovens. / Elizabeth Fontdo e Pierre Coudry.
Campinas, SP: Pontes, 2000. (SA)

10) Tudo bem? Portugués para a nova geragdo.Vol. 1. 52 ed. / Maria Harumi Otuki de

Ponce, Silvia R.B. Andrade Burim, Susanna Florissi. — Sao Paulo: Special Book
Services Livraria, 2012. (TB)

19



1.3.2 A analise do corpus

Analisamos qualitativamente o contetdo dos materiais didaticos supracitados, a fim de
apurar se 0s pressupostos da sociolinguistica foram levados em consideracao na sua producao.

Podemos descrever os procedimentos adotados da seguinte maneira:

= Verificacdo da concepcdo de lingua/linguagem do autor da obra e se estd implicita ou
explicita na producdo do material. No caso de estar explicita, pretende-se apurar se
existe descompasso entre tal declaracdo e o real contetdo do livro.

= Auvaliacdo da influéncia dos estudos linguisticos no livro, de modo a responder as
seguintes perguntas propostas por Gomes de Matos (2007, p. 52): Faz-se menc¢éo a
Linguistica, na parte introdutoria ou na Bibliografia? Ha conceitos-termos/expressdes
da Linguistica? Trabalha-se algum dos principios da Linguistica? Como?

= Investigacdo sobre os autores: “quem é(sdao) o(s) autor(es)? Qual sua formacdo? Sdo
também linguistas, além de professores de PBE?” (GOMES DE MATOS, 2007, p. 53)

= Descricdo do tratamento dado a questdo do preenchimento do CV, em cada material,
com o objetivo de verificar se a variacdo linguistica esta contemplada em alguma de
suas partes, seja nos exercicios propostos, nos textos, nos enunciados, ou na parte
teorica.

= Exame da estratégia apresentada para representacdo do CV de modo a verificar se
corresponde apenas ao paradigma tradicional ou leva em consideracdo as outras
variedades.

= No caso de o material didatico contemplar a variagdo linguistica, verificar se essa
abordagem se da de maneira superficial, como uma espécie de comentario acerca de
uma curiosidade da lingua ou como fato linguistico.

= Discussédo do paradigma pronominal apresentado nos livros didaticos.
A anélise do corpus foi desenvolvida de acordo com quatro critérios: 1) Descri¢do do

material; 2) Contribui¢cdes dos estudos linguisticos; 3) Paradigma pronominal apresentado e

4) Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV.
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2 Fundamentacao Teorica

Expomos, neste capitulo, todo o embasamento tedrico da nossa pesquisa, tanto no que
diz respeito aos preceitos linguisticos nos quais nos apoiamos, quanto no que se refere a teoria

relacionada a producéo de material didatico de PLE.

2.1 A Sociolinguistica

Esta pesquisa se fundamenta nos pressupostos da Sociolinguistica, corrente linguistica
que teve inicio nos Estados Unidos, na década de 1960, como reagdo ao gerativismo
chomskyano e ao estruturalismo saussureano. Essa teoria concebe a lingua como um fato
social e esté relacionada a outros campos do conhecimento, como a antropologia, a sociologia
e a geografia linguistica.

E no livro Padrdes sociolinguisticos que Labov (1972) apresenta os principais
conceitos da nova disciplina, bem como a metodologia de sua proposta. Segundo a teoria
laboviana, o componente social é fundamental na analise linguistica, pois, como ja foi
afirmado, na Sociolinguistica, a lingua é vista como fendémeno social. Outro aspecto
importante dessa abordagem é que, para Labov, a lingua é um sistema heterogéneo. A
heterogeneidade linguistica, no entanto, ndo implica de nenhuma forma um caos linguistico,
uma vez que ha normas subjacentes a toda variacao, que, assim sendo, pode ser sistematizada.
A variacdo € inerente as linguas, contudo, ndo compromete o bom funcionamento do sistema
linguistico e nem a comunicagéo entre seus falantes.

A Sociolinguistica laboviana é também conhecida como Teoria da Variacdo e
Mudanca, por fornecer material metodoldgico para sistematizar a variacdo linguistica. Para
Labov, heterogeneidade ndo significa auséncia de regras. Na sua visdo, as linguas possuem
regras categoricas — aquelas que ndo variam — e regras variaveis. E dessas Gltimas que a
Sociolinguistica se ocupa, buscando descobrir os mecanismos que regulam a variacdo. Nas
palavras de Tarallo (1990, p. 6), a Teoria da Variacdo linguistica ¢ “um modelo teodrico-
metodoldgico que assume o ‘caos’ linguistico como objeto de estudo”.

Alguns conceitos importantes dentro da Sociolinguistica variacionista, e que podem
ser facilmente confundidos, sdo os de: variacdo, variante, variavel e variedade. Variacao se
define como “o processo pelo qual duas formas podem ocorrer no mesmo contexto linguistico

com o mesmo valor referencial, ou com o mesmo valor de verdade”. (COELHO, p. 23). As
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variantes sdo as formas que concorrem na variacdo, tendo o mesmo significado, dentro do
contexto. Por outro lado, varidvel diz respeito ao conjunto das variantes, ou seja, Sao
categorias da lingua que se encontram em variacao. Por ultimo, variedade equivale a dialeto,
norma; é o falar de uma comunidade.

Enfim, para a Sociolinguistica, um fenémeno em variacdo jamais pode ser
considerado como irrelevante. Além disso, um sociolinguista ndo pode ter uma posicéo
preconceituosa com relacdo a alguma variedade. O que muitos consideram “erro” para 0
sociolinguista é uma variante, isto €, uma possibilidade na lingua em questdo. Portanto, fica
clara a importancia da Sociolinguistica na formac&o docente.

No Brasil, a vasta produgdo sociolinguistica vem fornecendo importantes parametros
pedagdgicos para o0 ensino de portugués como lingua materna, tendo em vista o abismo
existente entre o portugués padrdo e o portugués falado pelos estudantes, sobretudo da rede
publica. A contribuicdo dos estudos sociolinguisticos para a educacdo brasileira deve-se,
sobretudo, a pesquisa de Bortoni-Ricardo (1984 e 1993), sociolinguista que apontou a
necessidade de a escola promover o ensino bidialetal com vistas a facilitar a aprendizagem
dos alunos falantes de dialetos ndo-padréo.

Na perspectiva da Sociolinguistica Educacional, o educador ndo pode ter uma postura
de desrespeito em relacdo aos saberes do aluno e a sua maneira de falar. N&o se deve mais
pensar que é dever do professor coibir os usos da lingua que se desviem da norma padrdo,
humilhando os alunos. Como afirma BORTONI-RICARDO (2004, p. 38): “uma pedagogia
que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta atenta as diferencas entre a
cultura que eles representam e a da escola, e mostra ao professor como encontrar formas
efetivas de conscientizar os educandos sobre essas diferencas.”

Um dos pressupostos da Sociolinguistica Educacional é o reconhecimento de que a
competéncia linguistica dos individuos demanda que eles dominem os diferentes modos de se
expressar em sua propria lingua. Sem duvida, a Sociolinguistica Variacionista contribui
significativamente para a area de educacgdo, no sentido de que estimulou uma pedagogia que
promove o aumento da competéncia linguistica dos alunos, por meio de propostas de ensino
que levam em consideracdo aspectos como: a relacdo existente entre lingua e sociedade;
analise linguistica de regras varidveis condicionadas por fatores linguisticos e
extralinguisticos; e atenuacdo de preconceitos de ordem linguisticossocial.

E 6bvio que o aporte dos resultados da pesquisa Sociolinguistica Variacionista para a

area de ensino e aprendizagem ndo se limita a lingua materna. Também podemos identificar
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sua interface com a aquisicao de lingua estrangeira e, especificamente de PBE, tendo em vista
que as andlises das variedades das diferentes comunidades de fala proporcionam uma
descricdo muito mais realista de como as linguas funcionam do que suas gramaticas
tradicionais e também devido & importancia dos aspectos sociais e culturais na aprendizagem
de uma lingua estrangeira.

Um ensino de PBE que se baseie na teoria variacionista possibilitara que os aprendizes
interpretem o significado dos usos variaveis das formas linguisticas identificadas em
contextos marcados pela diversidade cultural. Tal tipo de orientagdo pedagogica também faz
com que o aluno perceba a forma pela qual os falantes nativos fazem uso da variacdo para
expressar suas identidades, especialmente quando a aprendizagem se da no contexto do pais
da lingua alvo.

Sabemos que os PCN recomendam que as aulas de lingua estrangeira proporcionem
aos alunos: a competéncia de ‘“‘saber distinguir entre as variantes linguisticas” (BRASIL,
2000, p.28) e um nivel de competéncia linguistica que lhes propicie o acesso a informacdes de
varios tipos, contribuindo, assim, para sua formacdo como cidaddo. Também destacamos que
um dos critérios de adocdo de livros didaticos de lingua estrangeira exigido pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ que eles tenham ‘“textos representativos das
comunidades falantes da lingua estrangeira”. Percebemos que as orientagdes contidas nesses
documentos oficiais que regulamentam o ensino no Brasil ratificam a importancia da interface
entre a Sociolinguistica e o ensino de linguas. Desta feita, ndo ha motivo para que materiais
didaticos de ensino de PBE continuem baseando-se em descricdes nada realistas da nossa
lingua. Os preceitos adotados para a produgdo de MD de PBE devem ser 0S mesmos
recomendados para os livros didaticos de lingua materna e de lingua estrangeira
recomendados pelo PNLD, ja que ainda ndo temos uma medida especifica para o ensino de
PBE. Alem disso, ¢ importante tomar como referencial as provas do CELPE-BRAS na
elaboracdo de materiais didaticos de PBE, a fim de melhor capacitar os alunos para a
realizacdo do mencionado exame.

Segundo Fragozo (2011, p. 156) “uma das contribuicGes da Sociolinguistica para a
Aquisicdo de LE esta relacionada ao que se entende por lingua-alvo, muitas vezes confundida
com a lingua padrao”. Para a autora, lingua padréo consiste na variante detentora de maior
prestigio na sociedade e lingua-alvo, por outro lado, pode ser qualquer variedade da lingua
aprendida a qual o aprendiz é exposto e que, por conseguinte, ele toma como modelo. E fato

gue nem sempre o0 estudante de lingua estrangeira € exposto a lingua padrdo, e sim a outras
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variantes que influenciam diretamente sua produgdo da lingua. Por isso, Fragozo (2011)
critica a exagerada valorizacdo da lingua padrdo, nos materiais didaticos de ensino de lingua
estrangeira.

Assim, é importante que o professor de PBE mostre ao aluno os diferentes registros da
lingua portuguesa, para que ele seja capaz de escolhé-los conforme a situacdo de
comunicagdo. Gomes de Matos (2007) recomenda que se ensinem aos alunos os usos formal e
informal da lingua-alvo.

Fica evidente que o conhecimento sociolinguistico é importante para a préatica
pedagogica, ja que

“Através deste conhecimento, o professor torna-se capaz de considerar as diferencas
linguisticas e culturais entre os membros de uma comunidade, assim como seus valores sociais,

de modo a desenvolver o curriculo e 0 método mais adequados para determinados contextos de
ensino.” (FRAGOZO, 2011, p.166)

Retomando o tema de nossa pesquisa, N0 que concerne a enunciagdo do objeto dentro de
um texto ou dialogo, em lingua portuguesa do Brasil, ha varias possibilidades para a
representacdo desse complemento além do uso dos cliticos. Portanto, constitui-se um
fendmeno em variagdo. Pretendemos, nesta pesquisa, descrever essa variavel e avaliar suas
implicagBes no processo de ensino e aprendizagem de PBE, bem como examinar como este
aspecto da nossa lingua tem sido tratado nos materiais didaticos voltados ao ensino de PBE.
Trata-se de uma pesquisa gque se embasa na teoria sociolinguistica para analisar materiais
didaticos, pois acreditamos que a lingua estrangeira deve ser apresentada ao aluno, de maneira
a fazé-lo enxergar toda a sua riqueza e variacdo, a fim de torna-lo capaz de interagir nas

diversas situaces linguisticas de fala e escrita.

2.2 O livro didatico de PBE

O livro didatico tem uma funcdo de suma importancia, uma vez que, muitas vezes, € 0
Unico referencial do professor, no cumprimento de sua tarefa de ensinar, especialmente para
aqueles que ainda ndo possuem muita experiéncia docente. A preparacdo de material proprio
tem muitas vantagens, ja que desse modo seria possivel produzir algo especifico para cada

publico. Porem, demanda um tempo do qual muitos professores ndo dispdem. Além disso,
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muitos centros de ensino estipulam o livro que deve ser utilizado, de modo a padronizar o
ensino na instituicdo. Portanto, o material didatico acaba determinando, por vezes, todo o
planejamento do curso: objetivos da aprendizagem, competéncias a serem priorizadas, 0s
contetidos a serem trabalhados e os tipos de atividades a serem propostas.

E importante ter a consciéncia de que todo livro didético traz implicita a concepgio
tedrico-metodoldgica do seu autor e de que é possivel que tal concepcdo ndo condiga com a
do docente. Logo, pode-se afirmar que o livro didatico € um veiculo ideoldgico que influencia
diretamente a pratica do professor. Sendo assim, ndo se pode ter uma visdo do material
didatico como produto pronto, acabado. Cumpre ao professor adapta-lo a sua propria visao e
aos interesses e as reais necessidades dos seus alunos, selecionando o que é mais apropriado
ao seu contexto de ensino e acrescentando novas atividades, se necessario.

Uma critica que geralmente se faz aos livros didaticos de ensino de lingua estrangeira
é a escassez de textos auténticos. A maioria apresenta dialogos criados pelo autor para
introduzir o conteldo, ao passo que o ideal seria que o aluno entrasse em contato com um
texto que fosse um produto social concretamente pertencente a determinada cultura, e que
circulasse em diversos cenarios onde a lingua aprendida é falada. Dai a necessidade de uma
complementacdo por parte do professor, que deve escolher textos reais dos mais diversos
géneros, de acordo com 0s objetivos e as necessidades de cada turma. Numa aula de lingua
estrangeira também é de fundamental importancia o apoio de recursos audiovisuais, que
auxiliam na aquisicdo e aperfeicoamento da habilidade/compreensdo auditiva. Isto s
enriquece a aula e favorece a construcdo do conhecimento e, além do mais, é algo proposto
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). No mencionado documento ha a
exigéncia de que os materiais didaticos tenham atividades de compreensdo oral “com
materiais gravados em CD de audio, em atividades baseadas em géneros e propositos
variados, que permitam o acesso a variedades linguisticas (diferentes prontncias e prosodias)”
(BRASIL, 2009, p. 24-25). Tais diretrizes podem muito bem aplicar-se a producéo de livros
didaticos de PBE.

Devemos ressaltar também o uso de textos auténticos na elaboracdo das provas do

CELPE-Bras. O mesmo é definido na pagina do Inep da seguinte maneira:
“O Celpe-Bras é um Exame que possibilita a Certificacdo de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros. Desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educacdo (MEC), aplicado no
Brasil e em outros paises com 0 apoio do Ministério das Rela¢des Exteriores (MRE) é o Unico
certificado de proficiéncia em portugués como lingua estrangeira reconhecido oficialmente pelo

governo do Brasil. Internacionalmente, é aceito em empresas e instituicbes de ensino como
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comprovagdo de competéncia na lingua portuguesa e no Brasil é exigido pelas universidades
para ingresso em cursos de graduacdo e em programas de pds-graduacdo, bem como para

validag&o de diplomas de profissionais estrangeiros que pretendem trabalhar no pais.”

O exame valoriza os contetdos contextualizados, de maneira que o candidato possa
adequar o registro de acordo com o género textual. Portanto, € evidente a importancia da
utilizacdo de material auténtico e do ensino a partir dos géneros na sala de aula de PBE.
Dell’Isola (2009, p. 100) ressalta que “por meio da exploragdo dos géneros textuais ¢ possivel
realizar um trabalho eficiente, partindo-se da discussdo sobre relacdes sociais, identidades e
formas de conhecimento, veiculadas por meio de textos em variadas circunstancias de
interacao(...)”. Podem ser utilizados textos jornalisticos (noticias, editoriais, colunas de
opinido, carta do leitor etc), filmes, musicas, gravacdes do radio e da TV, entrevistas de
revistas, quadrinhos, panfletos, piadas entre outros exemplos. Todavia, “é de se estranhar que,
nos livros didaticos de lingua estrangeira, ainda seja inexpressiva a exploracao da diversidade
de géneros textuais que circulam socialmente” (DELL’ISOLA, 2009, p. 100).

Também é fundamental que o ensino de lingua estrangeira esteja relacionado com o
ensino da cultura que a lingua aprendida representa, ja que ambas estdo estritamente
vinculadas. Portanto, o material de PBE deveria apresentar a cultura brasileira, mas nao de
maneira caricaturada, com imagens que ndo condizem com o dia a dia do nosso povo.
Infelizmente, isso ndo € o que se verifica nos manuais antigos e atuais, pois muitos veiculam
falsos estereétipos de brasilidade. Mais uma vez reforcamos que € por meio de textos
auténticos (verbais e ndo verbais) que se alcancam tais objetivos. Além disso, é importante
que o professor aborde o ensino de cultura brasileira numa perspectiva intercultural, ou seja,
relacionando-a com a cultura dos seus alunos. Neste aspecto, deve-se solicitar a participacdo
dos estudantes, indagando seus pontos-de-vista com respeito aos habitos brasileiros e
fazendo-os compara-los com os de seu préprio pais. Esse tipo de intervencdo pedagogica, com
atividade de pratica reflexiva, conduz a autonomia, além de estimular o desenvolvimento da
habilidade oral.

Portanto, nédo basta utilizar o texto apenas como ilustragdo ou exemplo para introduzir
um determinado contetdo linguistico/gramatical. E necesséario estabelecer previamente os
objetivos a serem alcancados a partir da leitura e explorar todos os aspectos de cada género
textual, “aspectos que envolvem lingua, cultura, comunicag¢do e consciéncia de linguagem”
(DELL’ISOLA, 2009, p. 100), de maneira a “conduzir o aprendiz a observar, analisar,

interpretar e aplicar os recursos expressivos de uma LE”. Cabe ao professor guiar os seus
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alunos a realizarem uma leitura consciente, que ultrapasse a leitura do codigo linguistico, ja
que ler € também perceber os implicitos de um texto (humor, ironia etc), interpretar imagens,
e correlaciona-las ao texto verbal, se for o caso. Evidentemente é impossivel trabalhar esses
aspectos sem considerar a cultura e, muitas vezes, o contexto histdrico do pais que utiliza o
idioma aprendido, visto que tais “implicitos” sdo culturalmente marcados.

No processo de interpretacdo textual, o debate é sempre algo enriquecedor, pois
favorece o foco no uso da LE, ativa e valoriza os conhecimentos prévios do estudante e Ihe da
a possibilidade de ampliar sua leitura e refletir sobre ela, a medida que promove a troca e a
interacéo.

Um segundo passo a ser tomado pelo professor, seria entdo a aplicagédo de atividades
de producdo textual, oral ou escrita, em grupo ou individual, a fim de promover a
sistematizacdo e fixacdo do aprendizado: caracteristicas de cada género, sua funcéo,
organizacao textual, aspectos gramaticais e culturais, vocabulério etc. Enfim, atividades que
favorecam o desempenho do aprendiz e sua interacdo com outros alunos e também fora da
sala de aula, com falantes nativos, se se trata de uma situacdo de imersdo. Contudo, nos livros
didaticos de PBE ainda “é superficial a exploracdo de caracteristicas socioculturais e
linguisticas que regulam a forma, o contetdo e as escolhas Iéxico-gramaticais que compdem
determinados géneros” (DELL’ISOLA, 2009, p. 106).

Oliveira e Furtoso (2009, p.239) afirmam que ha uma “crescente demanda do ensino
de portugués para estrangeiros no Brasil devido a avizinhacdo de pessoas em razdo da grande
abertura cultural e comercial no mundo”. Ressalte-se também a criagdo do MERCOSUL, na
década de 90, o que facilitou o acesso de nativos das na¢des vizinhas ao Brasil e representou,
segundo Diniz (2010, p. 129), um marco no processo de institucionalizacdo do PBE, j& que
suscitou a implementacdo de varias politicas linguisticas. Algumas dessas politicas estdo
voltadas para a incorporacdo da lingua portuguesa no curriculo escolar dos paises vizinhos:
“En efecto, la firma del Mercosur supone la necesidad de incorporar en el curriculo escolar el
aprendizaje de esa lengua para afianzar y consolidar la integracion regional” (NOTHSTEIN,
et. al., 2010, p. 145).

Além disso, a globalizacdo e 0 avan¢o das novas tecnologias e, consequentemente, a
ruptura das barreiras do tempo e do espaco sdo fomentadores do crescimento da area de
ensino de PBE, ja que se tornou mais facil viajar a outros paises e falar com outros povos,

mesmo sem sair de casa.
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Nesse novo cendrio mundial, que possibilita a comunicacdo e a troca entre diferentes
culturas, mas que também se caracteriza por complexas relac@es entre lingua e poder, o inglés

emerge como idioma global:

“A lingua inglesa para chegar onde estd hoje, acompanhou a expansao do império britdnico nos
séculos XIX e XX e a ascensdo dos Estados Unidos como superpoténcia, principalmente
depois da Guerra Fria. Ao lado do inglés, contudo, diversas linguas com importante peso
econdmico, cultural, politico e/ou demogréfico se destacam no mesmo ambiente, como é o
caso do francés, do espanhol, do alemédo, do mandarim/chinés, do russo, do arabe e também do
portugués.” (SILVA, 2013, p. 21)

No mundo multilingue globalizado, o portugués tem, portanto, se destacado. De
acordo com informacées de Silva (2013, p. 21), o portugués é a quinta® lingua mais falada do
mundo, terceira lingua mais falada no ocidente, depois do inglés e do espanhol, e a mais
falada no hemisfério sul, com aproximadamente 230 milhdes de falantes. E a lingua oficial de
nove paises situados em quatro continentes — Brasil, Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe, Timor-Leste e Guiné Equatorial — e uma das
linguas oficiais da Unido Europeia, do Mercosul, da Unido de Nagdes Sul-Americanas, da
Organizacao dos Estados Americanos e da Unido Africana e dos Paises Lus6fonos e também
é lingua oficial na regido de Macau, na China.

Em 1996 foi fundada a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
reunindo Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Portugal e S80 Tomé e
Principe. Mais tarde, em 2002, Timor-Leste tornou-se o oitavo pais membro da Comunidade,
apos sua independéncia. Em 2014, Guiné Equatorial também passa a integrar o grupo, que

tem o propdsito de:

“projectar e consolidar, no plano externo, os especiais lagos de amizade entre os paises de
lingua portuguesa, dando a essas nagdes maior capacidade para defender seus valores e
interesses, calcados sobretudo na defesa da democracia, na promocéo do desenvolvimento e na

criagdo de um ambiente internacional mais equilibrado e pacifico.” (CPLP)

Segundo o site da CPLP?, alguns objetivos da organizacdo sio: a concertacéo politico-

diplomatica entre seus estados-membros, para a intensificacdo da sua presenca no cenario

% A posicdo do portugués nos rankings de linguas mais faladas do mundo pode variar de acordo com a fonte e o
tipo de classificacdo (lingua oficial, lingua materna...).
¥ https://www.cplp.org/
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internacional e a concretizacdo de projetos de fomento e difusdo da lingua portuguesa. De
fato, nos ultimos anos, houve um aumento significativo do nimero de politicas de promocao
da lingua portuguesa (SILVA, 2013, p. 22), o que estimula a expansdo do portugués no
mundo contemporaneo. Mas, apesar disso, segundo Diniz (2010, p. 140), ndo se pode afirmar
que o portugués € uma lingua globalizada, como é o caso do inglés. Este autor define nosso
idioma como uma lingua transnacional, ja que transborda as fronteiras do pais, ¢ “exportado”.

Uma das respostas ao incentivo a disseminacdo da lingua portuguesa é o fato de este
idioma estar sendo implementado como disciplina obrigatéria no curriculo escolar de muitos
paises que fazem fronteira com as nages integrantes da CPLP. Assim, cada dia aumenta mais

a importancia do ensino de PLE, conforme se verifica no mapa a seguir.

3 . 20 ECH
Guiné-Equatrial S84

80 Tomeé e Principe ol
2 Wcre : Mogambique
3 Brasil ’ N
.Pal_moomole_mde :
4 | PLE obxigatoria >
»
 Paises com com -~

IMAGEM 1

Paises-membros, observadores e candidatos a CPLP e aqueles que adotam o portugués como lingua estrangeira. (SILVA, 2013, p. 63,

elaborado pelo autor)

Nesse contexto de propagacdo da lingua portuguesa, o Brasil ganha destaque. Dos
paises de lingua materna portuguesa, o Brasil é reponsavel por 82,4% (SILVA, 2013, p. 54)
do numero total de falantes, ou seja, aqui se concentra quase a totalidade dos lusofalantes do
mundo. Temos “vasta area, maior populagdo, grande difusdo e maior apelo cultural no mundo,
com telenovelas, carnaval e futebol” (SILVA, 2013, p. 56). Todos esses atrativos popularizam
e despertam a atencdo e curiosidade sobre nosso pais, 0 que aumenta o interesse pelo
aprendizado da variedade aqui falada do portugués, que difere bastante das outras variantes. O

portugués do Brasil carrega marcas da nossa historia de miscigenacao de etnias e linguas que
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aqui conviveram: aborigenes, colonizadores, povos que vieram para cd por diferentes
motivos: forcados pela escravizacdo ou forcados pela situcdo de seus paises, em fuga, em
busca de uma vida melhor ou em busca de nossas riquezas, ou mesmo por escolha e por
paixao.

Como consequéncia da promocdo da lingua portuguesa na atualidade, verifica-se um
grande investimento na producdo editorial de PLE, no que concerne a sua qualidade estética e
renovagdo constante, “tendo em vista o potencial mercadoldgico e a concorréncia crescente
nos Gltimos anos” (PACHECO, 2006, p. 69).

Oliveira e Furtoso (2006, p. 239) também acreditam que ja se observa uma melhora na
producdo de materiais didaticos de ensino de PLE no Brasil, devido ao aumento da pesquisa
cientifica na area. As autoras mencionam a contribuicdo dos documentos do NURC (projeto
de Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta de cinco capitais brasileiras: Sdo Paulo, Rio de
Janeiro, Porto Alegre, Salvador e Recife), no que diz respeito a variabilidade da lingua
portuguesa falada no Brasil. Segundo Oliveira e Furtoso (2006, p.239): “Isto pode refletir em
melhor qualidade dos livros didaticos de portugués para falantes de outras linguas, pois até
meados dos anos 80, a selecdo de amostras conversacionais realistas do portugués culto
informal brasileiro era um desafio aos autores de livros didaticos”.

Apesar do significativo avango, Diniz et. al. afirmam que ainda ha muitas lacunas
nesse mercado. “Entre elas, a caréncia de materiais brasileiros especificos para o ensino de
portugués para falantes de espanhol ¢ a que mais nos chama a atengao” (2009, p. 273).
Embora tenha crescido muito a pesquisa cientifica brasileira nessa area, a maioria dos livros
didaticos produzidos para esse publico especifico sdo editados fora do pais, como é o caso das
publica¢des da Fundacdo Centro de Estudos Brasileiros (Funceb), de Buenos Aires. Além do
mais, tais materiais abordam mais as diferencas fonéticas entre os dois idiomas e também os
falsos cognatos. Ainda ndo existe uma producdo que focalize as diferencas no nivel
morfossintatico, como é o caso do tema da nossa pesquisa: a representacdo dos complementos
verbais. Também sdo deixadas de lado descricbes importantes no que diz respeito as
diferencas de ordem pragmatica, discursiva e cultural.

Ao comentarem as caracteristicas dos manuais didaticos de ensino de PBE utilizados
na Argentina, Nothstein et al. afirmam que existem poucas possibilidades de escolha, porque
0s materiais que existem ja sdo bastante antigos e estdo ultrapassados em diversos aspectos.
Além do mais,
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“el material que se ofrece como orientacion para el profesor enfoca casi exclusivamente
aspectos de fonética y gramética. Deja de lado o simplemente transforma en anecdético lo

cultural o lo enmarca apenas como un elemento de cultura general para dar ‘color’ al

aprendizaje de la lengua extranjera”. (NOTHSTEIN et al., 2010, p. 153)

Em outro artigo, Diniz (2010, p. 133) também comenta a escassez de producao
didatica para o piblico hispanofalante: “E importante destacar, nesse sentido, a caréncia do
mercado editorial brasileiro no que diz respeito a materiais especificos para o ensino de
portugués para falantes de espanhol. Com efeito, é principalmente no exterior que esses sdo
publicados”. Para ele, essa caréncia se deve ao fato de portugués ser visto mais como uma
lingua veicular® do que como uma lingua de integracdo regional. Por isso, 0 ensino de
portugués estd muitas vezes relacionado ao mundo da comunicacdo, dos negdcios, do
comeércio etc.

Se por um lado, observa-se uma defasagem na producdo de livros didaticos de
portugués brasileiro destinados a falantes de espanhol, por outro, verifica-se uma crescente

necessidade de tais producdes:

“.. ndo s6 na América do Sul — onde a demanda pelo portugués foi impulsionada pelo
Mercosul — mas também nos EUA — onde a procura pelo portugués entre os falantes de
espanhol vem crescendo substancialmente, a ponto de se caracterizar como area de pesquisa

especifica, denominada Portugués como terceira lingua” (DINIZ et.al, 2009, p. 276).

Os autores também chamaram a atencdo para necessidade de producdo de material
escolar para o publico infantil e adolescente, devido a progressiva implantacdo de leis que
obrigam o oferecimento do portugués como lingua obrigatoria, nos colégios de paises que
formam o Mercosul.

Torna-se, portanto, fundamental a elaboracdo de politicas de incentivo & producédo de
livros didaticos de PBE, no Brasil, a exemplo do que ocorre com relacdo aos materiais de
portugués como lingua materna (PLM): “Enquanto em relagdo a PLM os esforgos oficiais do
MEC voltaram-se para a melhoria de qualidade e barateamento de custos..., em relagdo a PLE,
ndo se verifica esse tipo de influéncia.” (PACHECO, 2006, p. 69 )

2.1.1 Breve historico da producéo de material na 4rea de PLE

* Lingua veicular “¢ aquela aprendida por necessidade e destinada & comunicagdo entre as cidades” (DINIZ,
2010, p. 132)
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Diniz et. al (2009, p. 272) afirmam que a produgdo de materiais didaticos de PLE no
Brasil é bastante recente. De acordo com 0s autores, até a década de 50, prevalecia 0 uso de
materiais produzidos por estrangeiros, nos poucos cursos de ensino de PLE que havia e,

somente a partir da década de 90, que a publicacdo desses materiais ganha impulso.

A producdo desses materiais permaneceu bastante reduzida até fins da década de 1970,
passando a aumentar, gradativamente, ao longo da década de 1980. E, porém, a partir da
década de 1990 que ela cresce de maneira expressiva, seja no Brasil, seja no exterior.
Aparecem entdo publicacBes para alguns publicos especificos, como adolescentes (entre eles, o
livro “Tudo bem? Portugués para a nova geracdo”) e funcionarios de empresas (cf. “Didlogo
Brasil: curso intensivo de portugués para estrangeiros” e ‘“Panorama Brasil: ensino do

portugués no mundo dos negdcios™) (DINIZ et. al, 2009, p. 272, 273).

Em 1954, surge Portugués para Estrangeiros, material elaborado por professores e
linguistas brasileiros, mas produzido ainda nos moldes dos materiais importados. Na década
de 60, comeca a ter impulso a Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira. A partir da década de 90, sdo implantados centros de referéncia de PLE, nas
universidades federais do pais e é criada a Comissao Nacional para a Elaboracdo do Exame de
Portugués para Estrangeiros.

Atualmente muitas universidades no pais desenvolvem pesquisa na area de ensino
PBE, como por exemplo: Universidade Federal de Pernambuco, Universidade Estadual de
Campinas, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade de Brasilia,
Universidade Federal de S&o Carlos, Universidade de S&o Paulo, Universidade Federal
Fluminense, Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Franciscana de Santa
Maria, Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade Federal do Rio de Janeiro;
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, a Pontificia Universidade Catdlica de Pelotas,
Pontificia Universidade Catolica do RS, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro,
para citar as que mais tém se destacado em pesquisa na area (PACHECO, 2006, p. 75). A
UnB ja oferece o curso de licenciatura em Portugués do Brasil Segunda Lingua, desde 1998.
A UFF, que possui um setor de Ensino de Portugués como lingua estrangeira, tem promovido,
desde 1994, Ciclos de Palestras sobre PLE.

Pacheco (2006, p.81) apresenta uma cronologia da produgédo de LDs em PLE, que

reproduzimos a seguir:

“1901- Manual de lingua portuguesa - Rudolf Damm.
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1954 — Portugués para Estrangeiros, 1° Livro, Mercedes Marchant, Porto Alegre:
Sulina.

1973 — Portugués: conversacdo e gramatica. Haydée Magro & Paulo de Paula. S&o
Paulo: Brazilian American Cultural Institute / Livraria Pioneira Editora.

1974 - Portugués para Estrangeiros, 2° Livro, Mercedes Marchant, Porto Alegre:
Sulina.

1978- Portugués do Brasil para estrangeiros. Vol. 1. S. BIAZOLI & Francisco G.
MATOQOS. Sao Paulo: Difusdo Nacional do Livro.

1978 — Portugués para estrangeiros | e Il: conversagdo cultura e criatividade. S
BIAZOLI & Francisco G. MATOS. Sdo Paulo: Difusdo Nacional do Livro Editora e
Importadora Ltda.

1978 - Portugués do Brasil para estrangeiros Vol. 2. S. BIAZOLI & Francisco G.
MATOQOS. Séao Paulo: Difusdo Nacional do Livro.

1980 — Falando, lendo, escrevendo portugués: Um Curso para Estrangeiros, Emma
Eberlein O. F. Lima & Samira A. lunes, Sdo Paulo: Ed. EPU (Editora Pedagdgica e
Universitaria).

1983 — Portugués para falantes de espanhol. Leonor Cantareiro Lombello e Marisa de
Andrade Baleeiro. Campinas, SP: UNICAMP/FUNCAMP/MEC.

1984 — Tudo Bem 1: Portugués do Brasil, Raquel Ramalhete, Rio de Janeiro: Ed. Ao
Livro Técnico S/A, Industria e Comércio.

1985 — Tudo Bem 2: Portugués do Brasil, Raquel Ramalhete, Rio de Janeiro, Ed. Ao
Livro Técnico S/A.

1989 — Fala Brasil, Portugués para Estrangeiros, Elizabeth Fontdo do Patrocinio e
Pierre Coudry, Séo Paulo, Campinas, Pontes Editores Ltda.

1989 — Muito Prazer! Curso de Portugués do Brasil para Estrangeiros. Ana Maria
Flores. Volumes I e Il. Rio de Janeiro: Ed. Agir.33

1990 — Portugués Via Brasil: Um Curso Avangado para Estrangeiros, Emma Eberlein
O. F. Lima, Lutz Rohrman, Tokiko Ishihara, Cristidn Gonzalez Bergweiler & Samira A.
lunes. S&o Paulo: Ed. EPU.

1990 - Portugués como Segunda Lingua. ALMEIDA, M. & GUIMARAES, L. Rio de
Janeiro: Ao Livro Técnico.
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1991 — Awvenida Brasil 1: Curso Béasico de Portugués para Estrangeiros, Emma
Eberlein O.F. Lima, Lutz Rohrmann,Tokiko Ishihara, Cristian Gonzalez Bergweiler & Samira
Abirad lunes. Sdo Paulo: Ed. EPU.

1992 — Aprendendo Portugués do Brasil, Maria Nazaré de Carvalho Laroca, Nadine
Bara & Sonia Maria da Cunha. Campinas, S&o Paulo: Pontes Editores Ltda.

1994 — Portugués para estrangeiros: infanto-juvenil. Mercedes Marchand. Porto
Alegre: Age.

1995- Avenida Brasil II- Emma E. Lima, Cristian Gonzaléz & Tokiko Ishihara. Séo
Paulo: EPU.

1997 — Portugués para estrangeiros: nivel avancado. Mercedes Marchand. Porto
Alegre: Age.

1998- Portugués para estrangeiros |1 e Il. MEYER, R. M et alii. Rio de Janeiro:
PUCRIo. (Edicdo experimental).

1999 — Falar, Ler e Escrever Portugués: Um Curso para Estrangeiros (reelaboracao de
Falando, Lendo, Escrevendo Portugués) de Emma E. O.F. Lima e Samira A |. Sdo Paulo: Ed.
EPU.

1999 — Bem-vindo! Maria Harumi Otuki de Ponce; Silvia R.B. Andrade Burin &
Susanna Florissi. S&o Paulo, Editora SBS.

2000 — Sempre Amigos: Fala Brasil para Jovens. Elizabeth Fontdo do Patrocinio &
Pierre Coudry. Campinas, SP: Pontes.

2000 - Sempre Amigos: De professor para professor. Elizabeth Fontdo do Patrocinio
& Pierre Coudry. Campinas, SP: Pontes.

2001 — Tudo Bem? Portugués para Nova Gerac¢do. Volume 2. Maria Harumi Otuki de
Ponce, Silvia Regina. B. Andrade Burim & Susana Florissi. Sdo Paulo: Ed. SBS.

2001 — Interagindo em Portugués. Eunice Ribeiro Henriques & Danielle Marcelle
Granier. Brasilia: Thesaurus.

2002 — Passagens: Portugués do Brasil para Estrangeiros com Guia de Respostas
Sugeridas . Rosine Celli. Campinas, SP: Pontes.

2003 - Didlogo Brasil: Curso Intensivo de Portugués para Estrangeiros. Emma
Eberlein O. F. Lima, Samira Abirad lunes & Marina Ribeiro Leite. Sdo Paulo: Ed. EPU.

2004 — Aquarela do Brasil: Curso de Portugués para falantes de espanhol. Edileise
Mendes Oliveira Santos (MD proposto em sua Tese de Doutoramento, apresentada na
UNICAMP, em 2004).
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2005 — Estacdo Brasil: Portugués para estrangeiros. BIZON, A C. Campinas, SP: Ed.

Atomo.”

Diniz (2010, p. 130) também buscou mapear a producdo de LDs brasileiros de PLE.
Do levantamento realizado foi possivel concluir que houve um significativo crescimento na
publicacdo de material didatico brasileiro a partir da década de 80. Tal fato, segundo Diniz,
pode ser relacionado a constituicdo do Mercosul, cuja consolidacdo se iniciou justamente na
década de 80. Vejamos no seguinte grafico® a evolucdo desse tipo de producdo. Foram
considerados os principais materiais publicados desde a década de 50, quando surgiu o
primeiro material brasileiro na area de ensino de PLE. Contudo, o autor destaca que 0S

primeiros livros brasileiros foram publicados por editoras estrangeiras.

Porcentagem do total de LDs brasileiros
de PLE publicados entre 1950 e 2007

GRAFICO 1
Porcentagem do total de LDs brasileiros de PLE publicados entre 1950 e 2007. (DINIZ , 2010).

Diniz (2010, p. 138) também chama a aten¢do para o fato de as primeiras publicacdes
ndo especificarem explicitamente a variedade do portugués que serd ensinada no material. A
partir da década de 80, todavia, a palavra “Brasil” comeg¢a a figurar progressivamente Nno
titulo desses livros. Segundo o mesmo especialista, especificar que a lingua portuguesa
ensinada sera a variedade brasileira “significa constituir um espaco especifico no mercado
editorial: o dos interessados em aprender portugués do Brasil” (DINIZ, 2010, p. 139). O PB

passa a ser visto entdo como um produto de mercado, o mercado de linguas.

® A partir dos dados de Diniz (2010, p. 131).
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3 Revisédo bibliografica

O presente capitulo dedica-se a revisdo de algumas pesquisas relacionadas a

representacdo do complemento verbal, em lingua portuguesa e em lingua espanhola.

3.1 Estudos sobre a realizacdo do complemento verbal

A realizacdo do complemento verbal é um aspecto que diferencia o PB do E. No PB,
h& uma variagdo maior no preenchimento do objeto, enquanto, em espanhol, predomina, nessa

funcdo, o uso do clitico. Apresentamos a seguir alguns trabalhos sobre esse tema.

3.1.1 A realizacéo do CV em portugués

Todas as linguas faladas apresentam variagdes. Portanto, isso ocorre tanto no
portugués como no espanhol. No caso do portugués do Brasil, no entanto, parece que had uma
distancia maior entre lingua escrita e lingua falada, variedade(s) padrdo e variedade(s) nédo
padrdo (DUARTE, 2000). Tal abismo se deve a maneira como se estabeleceu a norma culta
no Brasil, com base em um modelo que ndo era o utilizado aqui. Mas 0 que nos interessa
comentar é como essa diferenca pode interferir no processo de ensino/aprendizagem de

portugués como lingua estrangeira. Duarte (2000, p.1) ressalta:

Isso fica patente, por exemplo, quando se vai ensinar portugués para estrangeiros. Ja na primeira
licdo, o professor encontra problemas com as estruturas com o verbo ‘haver’, por exemplo. Ele
ensina que o que a gramatica diz ¢ que “o certo” é: ‘ha muita gente no jardim’, mas diz ao aluno
que ele vai ouvir e falar ‘tem muita gente no jardim’. Ensina que “o certo” ¢ ‘vocé foi ao cinema?’,
mas que ele vai ouvir ‘vocé foi no cinema?’. Ensina que escrevemos/deveriamos escrever ‘nds nao
a vimos ontem’, mas falamos/ouvimos ‘a gente ndo viu ela ontem’. Ensina que a gramatica

prescreve ‘Contaram-me uma historia’, mas ele vai ouvir ‘Me contaram uma historia’.

Vamos ater-nos ao pendltimo exemplo, pois se refere ao nosso tema. Conforme
afirmam muitos estudiosos (Tarallo, 1990; Duarte, 2000), nosso quadro de cliticos vem
sofrendo um processo de mudanga. Muitos estdo desaparecendo da lingua oral, como é o caso
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do pronome acusativo de 3* pessoa “a”, utilizado no exemplo acima, de modo que 0 Seu uso
fica restrito a situacdes mais formais tanto na modalidade oral como na escrita. Como mostrou
Duarte (2000) com este exemplo, no Brasil, é recorrente a substituicdo do clitico acusativo
por um pronome ténico. Outras estratégias de retomada do objeto direto também sdo
frequentes, como a repeti¢cdo do sintagma nominal ou o ndo preenchimento do complemento
(objeto nulo). Logo, outras possiveis realizagdes para a variavel representacdo do objeto
direto anaforico, além de “ndo vimos ela” sdo: “ndo vimos (a) Maria/a menina” ou “ndo o
vimos”.

Em outro estudo, Duarte (1989) descreve, com base em metodologia quantitativa,
quatro processos de recuperacdo do OD. O pronome atono aparece como 0 menos usado, no
preenchimento do objeto direto, com 4,9% das ocorréncias; em seguida, o pronome ele, com
15,4% das ocorréncias; depois, 0 sintagma nominal anaforico, ou seja, a repeticdo do objeto
direto, com 17,1% das ocorréncias; e 0 processo mais usado, com 62,6% das ocorréncias é a
categoria vazia.

Tarallo (1990, p. 43) justifica a preferéncia pelo apagamento do objeto direto: “Uma
vez que 0s pronomes-objeto se encontram em fase de extin¢do no portugués falado do Brasil,
a luta acaba sendo travada entre as duas formas ndo-padrdo. Das duas a anafora zero carrega
estigma sociolinguistico menos acentuado”. Portanto, a incidéncia maior do objeto nulo é
atribuida ao fato de a substituicdo do clitico por um pronome tdnico ser estigmatizada
socialmente. Tarallo (1990, p. 43) defende que a preferéncia é ainda maior quando se trata de

um objeto inanimado:

Na substituicdo de pronomes cliticos, a lingua falada favorece a anéfora zero, acelerando ainda
mais 0 processo de sua implementacdo no sistema quando o SN pronominalizavel (isto é, aquele j&

usado anteriormente e que deveria retornar como pronome) for inanimado.

No que diz respeito aos pronomes anaforicos de objeto indireto, também é possivel
afirmar que os cliticos estdo desaparecendo da gramatica do portugués brasileiro, sendo
também apagados na modalidade oral do portugués. (TARALLO, 1990, p. 43).

Berlinck (1997) fez uma importante pesquisa sobre a realizagcdo do Ol, com corpus de
lingua falada e énfase nas ocorréncias em que o Ol possui valor anaférico®. A autora

constatou que, nesse caso, a categoria vazia € mais frequente (57%), seguida do pronome

® O valor anaférico do Ol é entendido por Berlinck (1997, p. 1) como a “relagdo de correferéncia com um
elemento mencionado anteriormente”.
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clitico (26%) e do sintagma preposicionado com pronome ténico (17%). Berlinck buscou
identificar os contextos que favorecem o uso de determinada forma na posicdo de objeto
indireto, tais como: a pessoa gramatical a que se refere o complemento, o tempo verbal,
distancia entre o complemento anaforico e seu referente.

Quanto a pessoa a que se refere o complemento, revela que ha uma predominancia da
categoria vazia apenas quando o referente é de 12 ou 32 pessoas gramaticais; 0 pronome tonico
aparece preferencialmente com a 32 pessoa do discurso; e 0 pronome atono predomina com
referente de 22 pessoa.

Ao se considerar o tempo do verbo de que o objeto indireto é complemento, a pesquisa
de Berlink (1997) demonstrou um equilibrio entre a categoria vazia e 0 pronome atono, com
verbos no presente do indicativo. J& com verbos nos pretéritos perfeito e imperfeito do
indicativo, houve uma maior ocorréncia da categoria vazia. O uso dos cliticos predominou
com verbos no futuro do presente do indicativo.

A mencionada pesquisa também levou em consideracdo a distancia entre o objeto
indireto anafdrico e o seu referente. Em oracGes com referente na oracdo imediatamente
anterior, ha uma preferéncia pelo objeto nulo, j& com referentes mais distantes ocorre com
mais frequéncia o objeto lexicalizado.

N&o podemos deixar de enfatizar ainda o surgimento de novas formas pronominais no
portugués brasileiro, utilizadas tanto na referéncia do sujeito, como dos complementos
verbais, a saber, vocé e a gente, na substituicdo de tu e nds, respectivamente. Esse evento
acarretou a possibilidade de varias combinacBGes pronominais, algumas de uso padrédo e outras
de uso ndo-padrdo da lingua portuguesa brasileira. Lopes (2007, p. 115) atribui a mudanca no
paradigma pronominal & insercdo das formas inovadoras no quadro de pronomes: “E fato que
a implementacdo de vocé e a gente no sistema de pronomes pessoais gerou uma série de
reorganizacfes gramaticais, tanto no subsistema de possessivos, quanto no de pronomes que
exercem fungdo de complementos diretos ou indiretos”. Para a autora, 0 pronome a gente é
mais usado que nos, tanto na funcdo de sujeito quanto na de complemento. Além disso, afirma
que tal forma € frequentemente combinada com o pronome obliquo atono de primeira pessoa
do plural nos, até mesmo por falantes cultos da lingua. Igualmente, € comum a correlacao de
VOCé com 0 pronome atono de segunda pessoa te, apesar de 0 uso padrdo ser com o pronome
de terceira pessoa.

N&o hé porque deixar de comentar tais fatos com os aprendizes hispanicos, até mesmo

porque a lingua espanhola também passa por fenbmenos semelhantes, como também
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observou Lopes (2007, p. 115): “A constituicdo do paradigma supletivo ¢ resultado de um
processo de mudanca similar ao que ocorreu em outras linguas romanicas, como € o caso, por
exemplo, do voseo hispano-americano”.

Almeida (2011), em um artigo sobre o pronome lhe, afirma que esse pronome n&o caiu
em desuso, a semelhanca do que ocorre com o(s), a(s), como afirmam alguns estudiosos. Na
verdade, tem sido menos utilizada em sua funcéo prototipica. Ocorre que o uso dessa forma
alterna entre a segunda e a terceira pessoa e entre o dativo e 0 acusativo. Ao emprego do
pronome lhe na funcdo de objeto direto da-se o nome de Iheismo. Esse fenémeno pode ser
justificado como uma analogia ao funcionamento das formas pronominais que ndo séo de
terceira pessoa.

Citando a pesquisa de Ramos, Almeida (2011) comenta os trés comportamentos no
uso do pronome lhe descritos por Ramos:

1) Eixo Rio-S&o Paulo: Ihe usado para expressdao do dativo de segunda pessoa,
relagdo de respeito/cortesia e te para a relacdo familiar, embora vocé seja usado
tanto nas relagdes de respeito, como de familiaridade.

2) Maceid, Recife, Salvador e Jodo Pessoa: Ihe substitui o te como dativo e como
acusativo, seu uso néo é limitado a situagdes formais.

3) Regido Norte e Maranhdo: Vocé/lhe sdo usados no tratamento de cortesia e tu/te,
no tratamento familiar. Os cliticos lhe e te sdo usados tanto para o dativo quanto
para o acusativo.

Na Gramatica Brasilefia para hablantes de espafol, Carvalho e Bagno (2015)
apresentam um quadro muito completo dos pronomes pessoais da lingua portuguesa falada no
Brasil, incluindo vocé e a gente, bem como a forma o senhor para o tratamento formal. Os
autores também comentam as correlagdes pronominais possiveis, na variedade brasileira do
portugués.

No que concerne a representagdo do complemento verbal, que é o foco do nosso
trabalho, os autores (2015, p. 46) afirmam que os pronomes de objeto direto, de terceira
pessoa 0(s), a(s) “ya no pertenecen a la lengua espontanea brasilefia y los usan tinicamente las
personas con acceso a la educacion formal. Su empleo se restringe a los textos escritos
formales™.

Carvalho e Bagno (2015, p.46) registraram que, para substituir o objeto direto de

terceira pessoa, os brasileiros preferem usar os pronomes ténicos ele(s) e ela(s) ou ndo utilizar
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nenhum pronome. E importante mencionar que os autores constataram que 0 primeiro caso é

bastante frequente com verbos no imperativo. Alguns dos exemplos dados séo 0s seguintes:

(@) Eu comprei um terreno aqui no interior por trés mil, mas ja vendi ele para um

parente.

(b) Eu comprei um terreno aqui no interior por trés mil, mas ja vendi g para um parente.

(c) Para de incomodar a Aninha. Deixa ela em paz! (imperativo)

Com relacdo a segunda pessoa singular, os autores (2015, p. 47) apontam as diversas

possibilidades de formas obliquas utilizadas na correlagdo com vocé:

Objeto direto Objeto indireto

Se vocé quiser ir comigo, eu te levo. Sabe o dinheiro que vocé me emprestou?

Amanha vou te devolver.

Se vocé quiser ir comigo, eu Ihe levo.” Sabe o dinheiro que vocé me emprestou?

Amanha vou lhe devolver.

Se vocé quiser ir comigo, eu levo vocé. Sabe o dinheiro que vocé me emprestou?

Amanhé vou devolver pra vocé.

Quadro 1:
Formas obliquas utilizadas na correlagdo com vocé (CARVALHO e BAGNO, 2015)

Outra observacdo importante é a que se refere ao emprego de o(s), a(s) na substituicao
de vocé. Dizem os gramaticos (2015, p. 48) que esse uso é bastante formal e ocorre somente
com verbos no infinitivo.

No que diz respeito ao objeto indireto de terceira pessoa, segundo os autores (2015,
p.48), o pronome atono lhe sé é utilizado em textos escritos formais. Em seu lugar, o que se
costuma utilizar € também o pronome ténico ele/ela, juntamente com uma preposi¢éo para ou
a (paraele ou aele).

Na verdade, sabemos que ndo se trata apenas de uma questdo de situacdo formal/

informal ou de modalidade escrita/oral. As fronteiras que delimitam as variedades sdo mais

’ Os autores fazem o seguinte comentario acerca desse exemplo: “El empleo de lhe como objeto directo se
restringe al habla informal de algunas variedades regionales” (p.47).
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ténues e se entrecruzam. Por isso, alguns autores (BORTONI-RICARDO, 2014; NEVES,
2003) preferem falar de continuos. S&o os papéis sociais® que desempenhamos que véo ditar a
variante que utilizaremos. Portanto, um mesmo falante pode usar o pronome ele em funcgéo de
objeto direto ou indireto e, em outra situacdo, dirigindo-se a outro interlocutor, utilizar a
variante prescrita pela norma culta, ou seja, os pronomes obliquos o/a ou lhe. E claro que esse
tipo de escolha sé pode fazer um falante culto, que teve acesso a educacdo e tem consciéncia

da necessidade de variar o seu discurso, de modo a fazer-se compreender.

3.1.2 A realizacédo do CV em espanhol

No que diz respeito ao espanhol, Maia Gonzalez (1999) escreveu um artigo em que
trata da aquisicdo dos cliticos em espanhol por brasileiros adultos, trabalho que se apoia em
parte de sua tese — Cadé o pronome? — O gato comeu. OS pronomes pessoais na
aquisicao/aprendizagem do espanhol por brasileiros adultos. Nesse artigo, a autora trata da
influéncia da gramética do PB no processo de aquisicdo dos pronomes pelos falantes dessa
lingua, sobre a interlingua de aprendizes de espanhol como lingua estrangeira. Segundo ela,
portugués e espanhol sdo linguas inversamente assimétricas no que tange ao uso dos
pronomes pessoais: “enquanto o PB ¢ uma lingua de sujeito pronominal predominantemente
preenchido e de categorias vazias ou de formas predominantemente tonicas para a expressao
dos complementos, o E ¢é claramente uma lingua de sujeitos de pronominais
predominantemente nulos e de complementos cliticos abundantes, as vezes duplicando (ou
duplicados por) uma forma tonica”. (MAIA GONZALEZ, 1999, p. 166).

Além disso, vale lembrar que o espanhol apresenta um uso dos pronomes de terceira
pessoa do discurso (él, ella, ellos, ellas) que predominantemente se refere a seres humanos ou
seres personificados, tanto na fungéo de sujeito quanto de objeto, enquanto em PB é possivel
e frequente o uso de tais pronomes para recuperar seres ndo-humanos e até mesmo
inanimados. Em outras palavras, em espanhol os pronomes tonicos se restringem a referéncia
a pessoas, enquanto os atonos podem referir-se a objetos e a pessoas.

Como jé foi dito, no que concerne a representacdo do objeto direto, no PB, quando se
trata de 3% pessoa de um complemento anafdrico, o preenchimento da categoria se da

frequentemente sob a forma de um objeto vazio ou mediante o emprego de um pronome

8 Sobre papéis sociais ver BORTONI-RICARDO (2004, p. 23) e PRETI (2004, p. 14).
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tonico. Em espanhol, por outro lado, ndo se registra o uso de pronome tonico para retomar um
objeto. Os casos de objeto nulo também sdo rarissimos, ocorrendo somente em situacdes
especiais, como na retomada de um complemento genérico:
(a) Me gusta el café, pero no @ tomo, porque me saca el suefio.
(b) ¢Y el café que he preparado? ¢ Ya lo has tomado?
Simdes (2012, p. 17) também registra a possibilidade de ocorréncia da categoria vazia

em referéncia a antecedente [-especifico; -definido] e exemplifica da seguinte maneira:

-especifico; -definido +especifico; +definido
— Compraste flores? — Compraste las flores?
— Si, compré. — 81, las compré.
Quadro 2:
Ocorréncia da categoria vazia em espanhol em referéncia a antecedente [-especifico; -definido] (SIMOES,
2012)

Também é permitido o apagamento do objeto em oragdes relativas, como em (c).
(c) ¢Donde esta la comida que he comprado para donarg?
Com excecdo dos casos anteriores, 0 mais comum, em qualquer situacéo discursiva, é
o0 preenchimento do OD por um pronome obliquo atono. Fanjul (2014, p. 40) ressaltou que

enguanto no espanhol esses pronomes

“ocorrem em qualquer registro da lingua, desde os mais formais até os mais informais
ou ainda vulgares, e na fala de todos os setores sociais, qualquer que seja seu grau de
escolaridade, no PB, alguns dos equivalentes desses pronomes, sobretudo os de 32
pessoa (0, a, 0s, as e seus alomorfes), ocorrem apenas em enunciados com fortes

requisitos de formalidade, predominantemente escritos.”

Frases como a que vimos anteriormente no exemplo de Duarte (A gente ndo viu ela
ontem) sdo improvaveis em espanhol (*Nosotros no vimos ella ayer). Segundo Simdes (2012,
p. 18), o espanhol s6 permite que o pronome tdnico ocorra na func¢do acusativa, “em casos em
que ¢ correferente com o clitico e haja necessidade de estabelecer contraste entre diferentes
referentes, bem como se restringe a antecedente [+humano]’:

(d) Lo vi aél.
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E com relagdo ao objeto nulo, Fanjul (2014, p. 32) exemplifica tal fenbmeno com a
seguinte frase hipotética, que representaria uma traducdo literal de uma frase em portugués,
com o objeto nulo:

(e) No habia pensado cortarg, decidig en el momento.

A interpretacéo desse tipo de frase por parte de um falante de espanhol que ndo esteja
familiarizado com o PB ficaria, segundo o autor, seriamente comprometida, ainda que o
contexto possibilitasse a recuperacdo do referente. Fanjul (2014, p.32) assinala que o
entendimento de tal frase poderia ser lento ou até mesmo incorreto, com a interpretacdo do
verbo cortar, com o sentido de “romper um compromisso”, diferente do significado original,
que se refere ao ato de aparar o cabelo. Isso se deve ao fato de que o verbo cortar na primeira
acepcdo ndo exige complemento, na lingua espanhola. Sendo assim, a traducdo acima de um
trecho de Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres, de Clarisse Lispector, resulta
incompleta. Seu original é:

(H Eu ndo tinha planejado cortar, resolvi na hora.

E a traducdo adequada, publicada na versdo em espanhol, traduzida por Cristina Saenz
de Tejada e Juan Garcia Gayo € a seguinte:

(9) No habia pensado cortarmelo, lo decidi en el momento.

O exemplo de Fanjul reitera 0 nosso ponto de vista a respeito da importancia de um
ensino coerente do preenchimento do complemento verbal em lingua portuguesa. Se o0 ensino
desse topico gramatical continuar voltado apenas para uma abordagem normativa, o aprendiz
de PB ficara no minimo confuso ao ler em um livro de uma célebre escritora brasileira, como
é 0 caso de Lispector, uma frase com a ocorréncia de objeto vazio.

Simdes (2012) também comenta tais diferencas sintaticas existentes entre portugués e

espanhol. Com base na pesquisa de Magalhaes (2006), Simdes (2012, p. 16) afirma que:

Devido ao processo de mudanca linguistica, o clitico de 32 pessoa ja ndo faria parte da
gramatica adquirida naturalmente no PB contemporaneo, uma vez que ndo aparece na fala de
criancas adquirindo essa lingua. Apesar de ter sido extinto da aquisi¢cdo natural, esse clitico
permanece ainda na producdo, sobretudo escrita, de brasileiros escolarizados (...). Assim, a
permanéncia desse clitico na gramética do PB seria produto de instrucéo formal. (...) Quanto ao
espanhol, ao contrario do PB, o clitico é adquirido naturalmente, incorporando-se a gramatica
nuclear da lingua I, dado que é produzido inclusive por falantes nativos de espanhol sem

escolaridade.
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No tocante ao objeto indireto, em PB ha a possibilidade de que o mesmo seja
representado por um pronome tbnico com preposicdo, por um sintagma nominal
preposicionado ou por pronome atono. No espanhol, “podemos afirmar que a expressao
prépria para o Ol sdo os pronomes atonos”. (FANJUL, 2014, p. 42). As outras formas séo
consideradas exce¢des, e quando ocorrem aparecem acompanhadas do pronome atono, ou
seja, em espanhol, € comum o emprego duplicado do OI, como no exemplo (h):

(h) Les dije a los alumnos que no vinieran el proximo lunes.

A tendéncia da lingua espanhola as formas redundantes, em que ha uma co-ocorréncia
de clitico e SN, verifica-se tanto com sintagmas nominais plenos — como no exemplo acima —
quanto com formas pronominais. Segundo Fanjul (2014, p. 43), “as formas preposicionadas,
sempre opcionais do ponto de vista sintatico, respondem a necessidades da progressdo
informativa”. Servem para introduzir uma informacao nova no discurso e para contrastar uma
informacdo dada. O uso do pronome atono no preenchimento de tal funcdo, em espanhol, é
quase sempre obrigatdrio, somente ¢ opcional em contextos em que “o OI preposicionado ¢
um sintagma nao pronominal e posposto a um verbo de trés argumentos...: (Le) prometimos a
Jorge que lo pasariamos a buscar.” (FANJUL, 2014, p. 44,45). Registre-se que apesar de o
uso do clitico nesses casos ser opcional é o mais frequente.

Um ultimo aspecto que diferencia PB do E, e que também foi destacado por Fanjul
(2014, p. 45), merece ainda ser comentado. Trata-se da preferéncia, em PB, pelo uso da
preposicdo para nos Ol preposicionados, ao passo que em lingua espanhola ha um uso

exclusivo da preposicéo a.

3.2 A representacdo do complemento verbal segundo gramaticas
portuguesas e espanholas

A seguir apresentamos um resumo da abordagem da representacdo do complemento
verbal, em duas gramaticas de cada lingua, a portuguesa e a espanhola. As gramaticas de
portugués que selecionamos sdo: Nova gramatica do portugués contemporaneo, de Cunha e
Cintra (2008), e a Gramatica de Usos do Portugués, de Neves (2011). A primeira, por ser
uma das mais conceituadas e também uma das mais adotadas por professores, no ensino da
norma padrdo portuguesa, especialmente na preparacdo para provas de concursos puablicos. E

uma gramatica que descreve 0 uso culto a partir de exemplos dos escritores mais conceituados
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dos paises que falam o portugués. Por outro lado, escolhemos a segunda gramatica, por
apresentar uma descricao dos usos atuais do portugués do Brasil e, devido a isso, ser também
uma obra referencial para pesquisadores. A autora exemplifica 0s usos por meio de textos
reais e, assim, revela as regras de funcionamento da lingua viva, como é explicitado na
Apresentacdo da Gramatica.

Da lingua espanhola, escolhemos a gramatica da Real Academia da Lingua Espanhola
(2010), que embora hoje tenha uma edicdo mais moderna, descrevendo as variedades e usos
do idioma, tem longa tradicdo no ambito dos estudos da norma culta, j& que sua primeira
edicdo foi publicada em 1771. Também optamos por contemplar, neste trabalho, a Gramatica
Comunicativa, de Matte Bon (1995), que igualmente é referéncia no ensino académico do

espanhol, pois apresenta um panorama do funcionamento e do uso comunicativo do idioma.

3.2.1 Gramaticas de Lingua Portuguesa

3.2.1.1 Celso Cunha e Lindley Cintra

Cunha e Cintra (2008, p. 154-155; 157-158) afirmam que 0s complementos verbais
podem ser representados por substantivo, pronome, numeral, palavra ou expressao
substantivada e oracdo substantiva. Quando se referem ao pronome ndo especificam o tipo,
mas ddo como exemplo, para 0 OD, um pronome atono: “Nunca 0 interrompi” (p. 154). E,
para o O, um pronome tonico: “Que ela afaste de ti aquelas dores//Que fizeram de mim isto
que sou!” (p. 157)

A respeito dos pronomes obliquos atonos, os autores (p. 314-315) esclarecem que as
formas o(s), a(s) sdo proprias do OD, ao passo que a forma lhe(s) é propria do Ol. Por outra
parte, as formas me, te, nos e vos funcionam tanto como OD quanto como Ol.

Na péagina 295, Cunha e Cintra (2008) explicam o emprego dos pronomes retos e
enumeram as suas correspondentes funcdes: sujeito, predicativo do sujeito e vocativo (tu e
v0s). E fazem uma observacédo, na pagina 302, a respeito do emprego do pronome ténico de
terceira pessoa na fungdo de objeto direto: “Na fala vulgar ¢ familiar do Brasil € muito
frequente 0 uso do pronome ele(s), ela(s) como objeto direto em frases do tipo: Vi ele;

Encontrei ela.”

3.2.1.2 Maria Helena de Moura Neves
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Segundo Neves (2011, p. 453), os pronomes obliquos atonos sdo restritos a funcbes
completivas, exceto quando aparecem como sujeito das oragdes subordinadas substantivas
objetivas diretas reduzidas de infinitivo. Contudo, lembra ela que, na lingua falada, ¢ comum
que neste tipo de construcdo apareca o pronome toénico. De acordo com a autora, as formas
atonas podem ser reflexivas ou ndo, conforme o que segue:

a) Os pronomes de primeira e de segunda pessoas (me, te, nos, vos) podem ser usados
como reflexivos ou néo.
b) Os pronomes de terceira pessoa 0, a, Ihe sdo formas néo reflexivas.

c) O pronome de terceira pessoa se é reflexivo.

O pronome reflexivo exerce, na ora¢do, a funcdo de complemento direto ou indireto e
representa a mesma pessoa do sujeito. No caso dos pronomes néo reflexivos, o(s) e a(s) (e
suas variantes lo, la, no, na e formas plurais) exercem a funcdo de objeto direto. A autora
destaca que “construgdes com o pronome LHE funcionando como complemento de verbos
que se constroem com objeto direto ndo sdao aceitas como de norma culta.” (NEVES, p. 454).
Portanto, o pronome lhe(s) funciona como objeto indireto.

Entretanto, a fungdo de complemento verbal ndo é desempenhada exclusivamente
pelos pronomes atonos. Alguns pronomes tdnicos também a exercem. E o caso de ELE(S),
ELA(S) NOS E VOS. Neves (2011, p. 457) destaca que, “a gramatica normativa s6 admite
que essas formas ocorram como complemento se preposicionadas”, porém, na lingua falada e
em alguns textos escritos, ocorre de tais pronomes desempenharem funcdo de objeto direto.

Outra observacdo importante com relacdo ao uso do pronome &tono se refere ao
emprego de TE em construcdes em que se emprega o pronome VOCE. Sabemos que, segundo
a norma culta, esta forma, embora se refira a segunda pessoa do discurso, exige concordancia
na 32 pessoa. Porém, é bastante comum, sobretudo na lingua falada, “que se usem formas de
segunda pessoa em enunciados em que se emprega o tratamento VOCE, de tal modo que se
misturam formas de referéncia pessoal de segunda e de terceira pessoa.” (NEVES, 2011, p.
458)

Neves (2011, p. 466) também comenta a possibilidade de se contrairem as formas ME,
TE e LHE com o pronome O, resultando em MO, TO e LHO, para representarem as fungdes

de objeto direto e indireto em uma Unica forma. E com a mesma fungéo, os pronomes NOS e
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VOS podem se unir por meio de hifen a forma O: NO-LO, VO-LO. Tal uso, para a autora, fica

restrito ao registro formal ou literério.

3.2.2 Gramaticas de Lingua Espanhola

3.2.2.1 Real Academia Espafiola y Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola

De acordo com a obra em questdo (p. 656), 0 objeto direto pode ser substituido pelos
pronomes atonos de acusativo, exceto em casos especiais, como quando o objeto direto é
representado por alguns pronomes indefinidos ou grupos nominais inespecificos, como em:

No traje nada. — *No lo traje.

Ou ainda quando o complemento direto ndo apresenta artigo definido e se trata de um
substantivo incontavel, como na pergunta: “Tienes hambre?” Neste caso, a resposta mais
natural seria: “No tengo”, em vez de “No la tengo”. L0go, nota-se que 0 pronome atono
acusativo possui uma caracteristica mais definida, porém apresenta algumas excecdes, que sao
comentadas na pagina 657 da referida gramatica.

N&o podemos deixar de mencionar o importante comentario acerca da retomada do
complemento direto na lingua falada de algumas regides, como as areas rio-platense e andina,
bem como, o Pais Vasco, na Espanha. Nos referidos lugares, ja se nota o apagamento do
objeto, segundo esta gramatica, por influéncia de algumas linguas indigenas da América do
Sul, e do euskera, lingua falada na regido do Pais Vasco, ao norte da Espanha. O mais
interessante € que também se indica o portugués brasileiro como influenciador de tal

fendmeno:

La ausencia del pronombre atono en estos contextos parece deberse a la influencia del quechua, el
aimara, el guarani o el portugués brasilefio, en el primer caso, y a la del euskera, en el segundo. Se
recomiendan en su lugar las variantes con pronombre. (p.658)

Fica claro, portanto, que embora a forma recomendada e mais usada para O
preenchimento do objeto direto seja 0 uso do pronome atono, percebe-se a categoria vazia em
algumas regides de fala hispanica.

No que diz respeito ao complemento indireto, a Nova Gramaética da Lingua Espanhola,
o0 define da seguinte maneira (p.671):

47



Se llama complemento indirecto u objeto indirecto la funcion sintactica desempefiada por los
pronombres atonos de dativo, asi como por los grupos preposicionales encabezados por la
preposicion a que pueden ser reemplazados por un pronombre de dativo (Jacinto pidié a su esposa
las llaves > Le pidid las llaves), aunque también pueden concurrir con él: Al Rey le han gustado
las capillas que ha visto.

Deste modo, é destacado o papel do pronome atono no preenchimento do objeto
indireto. Além de substituir o complemento verbal, na lingua espanhola, também é comum
que o0 pronome atono ocorra juntamente com o sintagma a que se refere, como vemos no
exemplo acima, sem que esse uso seja condenado. Resumidamente (p. 673): “el complemento
indirecto puede ser un pronombre, un grupo preposicional o ambas cosas a la vez”.

Segundo a gramatica, os pronomes de Ol podem ser atonos ou ténicos. Os atonos sao
equivalentes aos pronomes de OD, exceto na terceira pessoa, que possui uma forma propria
(le, les). Os pronomes tbnicos sdo precedidos da preposicdo a: mi, ti, vos, usted, él, ella,
nosotros(as), vosotros (as), ustedes, ellos, ellas, si. Quando ocorrem OD e Ol na mesma
oracdo, 0s pronomes de dativo antecedem os de acusativo: Me lo conto. (p. 673)

Outro fenbmeno que ocorre na lingua espanhola é a confusdo entre as formas de
acusativo e dativo de terceira pessoa (p. 315). Chama-se leismo o uso dos pronomes de Ol le e
les no lugar de lo(s), la(s), de OD, como em Le mataron. Outro fenémeno é o laismo, que
consiste na utilizacdo dos pronomes &tonos lae lasna funcdo de complemento indireto,
contrariando o que prescreve a norma (La dije que esperara). Por outro lado, denomina-se
loismo ao uso das formas masculinas de OD de terceira pessoa, desempenhando fungéo dativa
(Los dije que no se movieran).

Com relacdo ao leismo, comenta-se (p. 316) que é mais frequente o uso de le na
referéncia a pessoa masculina, fendmeno que ja se observava no espanhol antigo, em textos
medievais e classicos e era até mesmo recomendado na gramética da Real Academia
Espanhola até a edicdo de 1796. Este € o Unico dos fendmenos supracitados que é admitido

<

como correto, porém somente no singular: “...puede documentarse en singular en um gran
numero de escritores prestigiosos y no se considera incorrecto.” (p. 316). O leismo é mais
comum na Espanha que na América.

De acordo com a Nova Gramatica da Lingua Espanhola (p. 318 e 319), tanto o laismo
quanto o loismo sdo fenémenos que ocorrem especialmente na Espanha. Os casos registrados
na América referem-se a usos por parte de falantes de quéchua e aimara que aprenderam o
espanhol como segunda lingua. E para ambos ha a indicacdo de evitar seu uso, em todos 0s

niveis da lingua.
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3.2.2.2 Francisco Matte Bon

Segundo Matte Bon (1995, p. 257), “cuando un elemento ya ha aparecido en el
contexto, para volverlo a usar en funcion de complemento del mismo o de otro verbo se
utilizan las formas atonas”. A cada pronome pessoal de primeira e segunda pessoas do
singular e do plural correspondem um pronome atono, que pode exercer funcéo de OD, Ol ou
ainda reflexiva. A terceira pessoa, por outro lado, possui uma forma pronominal diferente
para cada funcdo sintatica. Todavia, 0 mesmo pronome atono representa 0s pronomes de
terceira pessoa propriamente ditos, e também o pronome usted(es), que se refere ao
interlocutor. Assim, os complementos verbais podem ser substituidos por pronomes atonos da
seguinte forma (p. 252 - 253):

Pessoa a que corresponde Pronome de OD Pronome de Ol
yo me me
tu te te
él, usted (masculino) lo le
ella, usted (feminino) la le
nosotros nos nos
VOSOotros 0S 0S
ellos, ustedes (masculino) los les
ellas, ustedes (feminino) las les
Quadro 3:

Pronomes obliquos atonos em espanhol (MATTE BON, 1995)

Mate Bon também comentou a tendéncia da lingua espanhola a usar o pronome atono
de Ol de maneira redundante, ou seja, quando o sintagma de complemento esta explicito na
frase: ¢Le has preguntado a Concha lo del examen? Outra observacédo importante refere-se ao
uso de dois pronomes em uma mesma oragao: “Cuando coinciden en un contexto dos formas
atonas de pronombre complemento, el indirecto va siempre antes del directo: — Me encanta tu
camisa. — ¢Si? Me la regalaron el dia de mi cumpleafios.” (p. 254) O pronome reflexivo

também é sempre a primeira forma, quando ocorre juntamente com outro complemento.
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Com relagdo aos pronomes tonicos, estes vdo sempre antecedidos de preposigéo.

Como em portugués, algumas formas sdo exclusivamente toénicas (mi, ti, si), outras, sdo as

mesmas formas do pronome reto. Reproduzimos o quadro de Matte Bon (p. 256):

Persona a la que corresponde Forma tonica del pron. pers. complemento
yo mi
ta ti
usted usted/si (reflexivo)
él él/si (reflexivo)
ella ella/si (reflexivo)
nosotros/as nosotros/as
vosotros/as vosotros/as
ustedes ustedes/si (reflexivo)
ellos ellos/si (reflexivo)
ellas ellas/si (reflexivo)

Quadro 4:

Pronomes obliquos tonicos em espanhol (MATTE BON, 1995, p. 256)
3.2.3 Observac0es acerca das gramaticas consultadas
Com base nas gramaticas consultadas, constatamos que:
Em portugués, existe uma grande diferenca entre norma padrdo e uso. De acordo com
a norma padrdo, devem-se utilizar os pronomes atonos para retomar um objeto anaférico de

terceira pessoa, bem como para designar pela primeira vez os complementos verbais das

demais pessoas. O quadro é o seguinte:
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Pessoa do discurso Pronome de | Pronome de | Pronome reflexivo
objeto direto objeto indireto

12 pessoa singular me me me

2% pessoa singular te te te

32 pessoa singular 0,a Ihe se

12 pessoa plural nos nos nos

2% pessoa plural VOS VO0S VOS

32 pessoa plural 0s, as Ihes se

Quadro 5:

Pronomes obliquos atonos em PB, segundo a norma padrao.

No entanto, numa situacdo informal de fala ou escrita, o brasileiro tende a evitar o uso

do pronome atono, sobretudo de objeto direto, ou seja, nota-se 0 apagamento do objeto. Outra

possibilidade bastante comum € a repeticdo do sintagma nominal.

Quando o complemento verbal é reenunciado, nem sempre usamos 0s pronomes do

quadro anterior para preencher a fungdo, também usamos outros pronomes ou nomes para

referir-nos ao complemento verbal. Tentamos sistematizar tal variavel com o seguinte quadro:
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Pessoa do Sujeito Pronome de Pronome de Ol
discurso oD atono tonico
12 sing. eu me me (prepos.+)
mim
22 sing. tu te te (prepos.+)
VOCé Ihe Ihe ti
0 senhor VOCé VOcé
a senhora o0 senhor o0 senhor
a senhora a senhora
32 sing. ele ele Ihe (prepos.+)
ela 0 ele
ela ela
a
g
12 plural nos nos nos (prepos.+)
a gente a gente nos
a gente
22 plural VOCés VOCEs Ihes (prepos.+)
0S VOCEs
as
32 plural eles eles (prepos.+)
elas 0S eles
elas elas
as
]
Quadro 6:

Variacdo no preenchimento do CV em PB.

No caso do espanhol, a gramatica académica recomenda o uso do pronome atono para
o preenchimento do complemento anafdrico, embora reconheca que ja ha ocorréncia de objeto
direto nulo, em algumas regifes de fala hispanica. A Graméatica Comunicativa, por sua vez,
aponta o uso do pronome atono como forma para substituir o objeto quando este €

reenunciado.
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4 Analise do corpus

Analisamos a seguir os dez livros didaticos de ensino de PBE que foram selecionados,

de acordo com os parametros apontados no capitulo 1, item 1.3 Metodologia.

4.1 Livro 1: APB

4.1.1 Descrigéo

Aprendendo Portugués do Brasil: um curso para estrangeiros € um material de volume
unico, destinado ao uso em sala de aula. O método é constituido de livro do aluno, livro de
atividades, livro do professor e CD-Rom, que sdo vendidos separadamente. Segundo a
contracapa do livro, o material do aluno contém, em cada unidade, “um didlogo com um
contetdo funcional e lexical que visa dar conta das situagdes imediatas da comunica¢do; um
contedo gramatical que pretende proporcionar uma aprendizagem progressiva da gramatica —
deliberadamente com um minimo de regras”. Além disso, também conta com uma se¢do de
vocabulério. O livro do professor, ainda de acordo com informagdo da contracapa, ¢ “um guia
pedagdgico que explica os pressupostos metodologicos e da sugestBes de atividades
motivadoras, e, principalmente, diretrizes para o bom funcionamento do método”. Outra
informacgdo importante concerne ao objetivo apresentado, que ¢ “dar condigdes ao aluno
estrangeiro de dominar, em pouco tempo, as estruturas fundamentais da Lingua Portuguesa,
nas modalidades oral e escrita”.

Na Apresentacdo, o material é descrito de maneira mais detalhada. Além das secOes
citadas acima, o livro também conta com outra denominada Motivacao, que figura ao inicio
de cada unidade e consiste em uma histéria em quadrinhos da famosa Turma da Mbnica, de
Mauricio de Sousa. Funciona como uma atividade de “quebra-gelo”. Em seguida aparecem os
ja mencionados didlogos e o conteudo gramatical, seguidos da Aplicacdo, que sdo as
atividades de fixacdo. Segundo a Apresentacdo, “os exercicios buscam sempre colocar os
alunos em contato com situagfes reais com o objetivo de proporcionar uma ampla interacdo
entre eles.” (grifo nosso). H4 ainda a Leitura Suplementar, que sdo textos literarios e de

informagdo cultural.
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N&o ha informagGes sobre as autoras no livro. Porém, encontramos o curriculo lattes de
uma delas. De acordo com resumo disponivel na plataforma, Maria Nazaré de Carvalho
Laroca é doutora em Letras pela Universidade Federal Fluminense (2009) e mestre em
Linguistica e Filologia, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1979). Sua pesquisa de
doutorado fundamenta-se no funcionalismo linguistico, e a de mestrado, em andlise
contrastiva. E professora aposentada da Universidade Federal de Juiz de Fora, onde sua linha
de pesquisa era descricdo do portugués do Brasil, e ex-professora titular do Centro de Ensino
Superior de Juiz de Fora. Além disso, é poetiza, membro da Academia Juiz-Forana de Letras.
Recebeu varios prémios literarios. Nadime Bara e Sonia Maria da Cunha Pereira ndo possuem

curriculo cadastrado na Plataforma Lattes.

4.1.2 ContribuicGes dos estudos linguisticos

N&o se percebem na obra muitas contribui¢6es dos estudos sociolinguisticos, a exce¢do do
registro de algumas variantes ndo-padrdo. Falta ainda um aprofundamento nas explicacoes
dessas variaveis, no sentido de contextualiza-las. N&o se faz nenhuma mencédo a Linguistica
na introducdo e ndo existe Bibliografia no livro. Ndo encontramos conceitos e termos da
Linguistica nas paginas analisadas (que correspondem a parte que apresenta o contetdo tema
deste trabalho). Observamos que a concepcao de lingua das autoras ndo esta explicita na

parte introdutoria do livro.

4.1.3 Paradigma pronominal apresentado

Todos os quadros de conjugacdo verbal, bem como o quadro de pronomes pessoais
constante na pagina 73 do livro do aluno, integram o pronome vocé e também o senhor/a
senhora (tratamento formal) ao paradigma. A incluséo dessas formas inovadoras no quadro
pronominal reflete um grande avancgo desse material com relacdo aos livros mais antigos, que
foram analisados em uma pesquisa anterior (RODRIGUES, 2012), os quais apresentavam um
quadro de pronomes bastante limitado, com a inclusdo do pronome vés, e sem fazer nenhuma
observacdo a respeito dos usos auténticos e da variagdo inerente aos pronomes pessoais
nominativos. No entanto, ndo se faz mencdo ao uso de a gente na substituicdo de nos.

O quadro de pronomes pessoais (p.73) é o0 seguinte:
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Sujeito Objeto direto Objeto indireto
eu me me
Ele, ela, vocé, o senhor, a o/a Ihe
senhora (lo) / (1a)
nos nos nos
eles, elas, vocés, o0s 0s/as Ihes
senhores, as senhoras (los) / (las)
Quadro 7:

Pronomes pessoais em Aprendendo Portugués do Brasil

Como vemos, este quadro ndo apresenta o pronome tu, que também é usado em muitos
estados brasileiros, especialmente nas regides sul e norte do pais, com empregos variados, ora
como marcador de formalidade, ora como marcador de informalidade. Também é de uso
frequente no Rio de Janeiro, sobretudo na capital, onde normalmente acompanha verbos
conjugados na 3?2 pessoa do singular, em vez da segunda. Apesar do uso do pronome de
segunda pessoa gramatical ser consideravelmente variavel, acreditamos que ndo se pode
desprezar sua existéncia, nem seu uso recorrente. Consideramos importantissima a
apresentacdo do pronome vocé, que é de uso mais estendido no PB, porém, também néo deixa
de ser importante o ensino do pronome tu, ainda bastante utilizado.

Também julgamos consideravelmente limitada a lista de pronomes obliquos. Embora a
lista de pronomes retos exiba o pronome vocé, esta forma ndo aparece nas colunas
correspondentes aos pronomes de complemento, o0 que seria razoavel, tendo em vista que é
comum em PB o preenchimento do OD ou do OI pelo pronome vocé. Tampouco consta o
pronome te, que é comumente usado tanto na correlagdo com tu, quanto com vocé. Entretanto,
as autoras fazem uma observacdo sobre esse fato linguistico mais adiante, na mesma pagina.
De qualquer modo, o quadro esta incompleto, pois ndo retrata a realidade linguistica da

variavel preenchimento do complemento verbal em PB.

4.1.4 Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV

Abaixo do quadro de pronomes pessoais (p. 73) aparece um esclarecimento com relacao
aos pronomes de segunda pessoa. A nota, cujo titulo é Atencdo, informa sobre a possibilidade
de usar-se coloquialmente o pronome te correlacionado a vocé, tanto na funcdo de objeto

direto quanto de objeto indireto. E dado o seguinte didlogo com exemplo:
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Andréia: - Carlos, vocé me viu na festa?

Carlos: - Claro que eu a vi. = Claro que te vi.

Andréia: - Vocé me telefona a noite?

Carlos: - Combinado. Eu lhe telefono depois das oito. = Eu te telefono depois das

oito.

Tal informacéo, sem davida, é muito relevante e um ponto positivo do material. Todavia,
ndo é tecido nenhum comentario acerca da adequabilidade de cada variante a determinados
contextos comunicativos extralinguisticos (de situacdes de formalidade x informalidade; de
distancia x proximidade entre os interlocutores ou de variacdo regional).

No que tange a terceira pessoa do discurso, os exemplos de preenchimento do CV
apresentados correspondem apenas ao paradigma tradicional, ou seja, uso dos cliticos o, a e
Ihe. Sabemos, como j& foi esclarecido no capitulo 3 do presente trabalho, que com as formas
apresentadas no quadro de pronomes pessoais (p.73), concorrem outras maneiras de
representar o CV de terceira pessoa. Estas ndo sdo mencionadas no material didatico
analisado. Nao se faz alusdo ao uso de pronomes ténicos nas funcdes de OD e Ol, e muito
menos se fala a respeito da categoria vazia.

As atividades propostas na pagina 74 do livro do aluno s&o relevantes. Porém, carecem de
uma contextualizacdo das oracGes. Pede-se, na questdo 2, que os alunos completem oracGes
com o0s pronomes aprendidos e, na questdo 1, sdo dadas frases soltas para que o aluno
substitua os complementos verbais por pronomes obliquos, sem uma especificacdo ou
esclarecimento a respeito de que variante usar, com relacdo a situacdo de fala (formal ou
informal) ou a modalidade textual (lingua escrita ou lingua falada) etc. Isto vai de encontro
aos objetivos apresentados na contracapa do livro e que ja foram mencionados aqui: “dar
condigdes ao aluno estrangeiro de dominar, em pouco tempo, as estruturas fundamentais da

Lingua Portuguesa, nas modalidades oral e escrita” (grifo nosso), ja que ndo sdo especificadas

as caracteristicas que definem cada modalidade. Com essas atividades, espera-se que o aluno
use apenas a variedade padrao.

O dialogo que aparece ao inicio do capitulo analisado (p. 72) também s6 mostra exemplos
de realizacdo do CV padrdo, embora se trate de um dialogo que, na primeira parte, é informal
(conversa entre dois amigos). Uma frase que esta registrada na primeira parte do dialogo é:
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“ainda ndo o vi (o apartamento)”. Nao se fala nada sobre a possibilidade de uso do pronome
tonico ele, neste caso.

A segunda parte do diadlogo é mais formal, visto que se trata de uma conversa entre um
funcionario de uma imobiliaria e o cliente. Isso poderia explicar 0 uso do pronome &atono
enclitico ao verbo: “Gostaria de vé-lo”. No entanto, seria interessante se o livro trouxesse
alguma explicagdo com relagdo ao objeto direto nulo, que como vimos no capitulo 3, é o mais
recorrente em todo o Brasil. Ainda na segunda parte do dialogo (p. 72) hd um exemplo de
realizacdo do objeto indireto de terceira pessoa por meio do pronome lhe: “Esta bem,
obrigado. Mas prefiro lhe telefonar antes porque minha noiva também quer ver o
apartamento.”. Outra vez ndo ¢ registrado nenhum comentario sobre o ndo preenchimento do
Ol, ou seja, Ol nulo. Também demonstramos, pelo resultado de pesquisa na area, no capitulo
3, que essa é a estratégia mais utilizada para a representacédo do CV.

N&o estamos pregando que se ensine apenas a norma nao padrdo. Mas pensamos que 0
aprendiz tem o direito e a necessidade de conhecer todas as maneiras de falar em PB, para que
possa conseguir se comunicar nas diversas situagdes comunicativas e compreender todo tipo

de interlocutor e, assim, alcance proficiéncia na lingua estrangeira estudada.

4.2 Livro 2: BV

4.2.1 Descrigéo

O livro contextualiza, no seu titulo, a lingua portuguesa dentro do mundo moderno da
comunicacdo. Esta destinado a jovens e adultos e visa ensinar a variedade brasileira do
portugués, conforme explicitado na contracapa do livro do aluno: “Jovens e adultos
aprendem, por meio da série Bem-Vindo!, o portugués falado no Brasil pela pratica de
exercicios de conversacdo, compreensdo oral, escrita e leitura, de maneira dinamica e
extremamente pratica”. E um curso completo, isto €, vai do basico ao avancado em um sé
volume.

A série estd composta por: livro do aluno, livro do professor, caderno de respostas dos
exercicios e transcricdo dos audios, 4 CDs de audio, 3 cadernos de exercicios cada qual
voltado para um puablico especifico de acordo com sua origem étnica: asiatica, anglo-saxonica
e latina. O curso conta também com o livro do aluno acompanhado de senha de acesso ao

contedo digital e de &udio e o material multimidia, que pode ser adquirido separadamente
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por nivel (basico, intermediario e avancado) ou completo. A versdo digital pode ser acessada
pelos alunos, em suas casas, ou pelo professor, em sala de aula, por intermédio de
computadores ou lousas interativas.

A pégina da internet disponibiliza um video explicativo que ensina a utilizar os recursos
do site. Esse tutorial possui trés versdes, em portugués, em inglés e em espanhol. A verséo
digital possibilita que o aluno realiza autoavaliages, ao final de cada unidade, e verifique o
seu progresso e, por ultimo, imprima um certificado que atesta o seu aprendizado. Ha
atividades de tipos variados, o que realmente torna o aprendizado mais simples, dindmico e
prazeroso, além de estimular e manter o interesse do discente. Todos esses recursos
tecnoldgicos fazem jus ao titulo do livro. A série Bem- Vindo! de fato esté inserida no mundo
da comunicacéo.

O material do aluno apresenta Apéndices com sugestdes e orientagdes para facilitar o
aprendizado, neles sdo abordados temas como Alfabeto, Gramética e Vocabulario. A nova
edicdo (8% também contém um Apéndice exclusivo sobre as regras do novo Acordo
Ortografico da Lingua Portuguesa. O livro esta dividido em cinco grupos ("Eu e vocé", "O
Brasil e sua lingua"”, "A sociedade e sua organizacdo”, "O trabalho e suas caracteristicas” e
"Diversdo - Cultura™). Segundo informa a loja virtual da editora, a serie Bem Vindo! “ensina,
por meio de textos variados e exemplos praticos, as diferentes nuances da lingua
portuguesa”g.

Merece destaque a Apresentacéo do livro do aluno. No primeiro paragrafo ja nos chamou
a atencdo a seguinte declaragdo: “Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicagao
é um livro feito ... para vocé que quer aprender o nosso portugués falado como ele é, sem
deixar de lado as necessarias referéncias a Gramatica Normativa” (grifo nosso). No segundo
paragrafo, as autoras prometem ensinar “expressdes coloquiais, dialetos regionais e muito
vocabulario atil a situacbes diversas” (grifo nosso). Podemos afirmar, portanto, que o
material pretende contemplar a variacdo linguistica, pelo menos a diafasica (que envolve a
situacdo comunicativa) e diatopica (ocorre pelas diferencas regionais).

O livro do professor, em sua introducdo (Ao professor), descreve detalhadamente o
material, explicando cada parte do livro. Também da instrucdes e recomendagdes ao mestre
sobre como utilizar o material e esclarece o significado de certos simbolos que nele aparecem.

BV néo traz nenhuma informacgéo sobre suas autoras, nem no livro do aluno, nem no livro

do professor, nem na pagina Web. Também ndo encontramos o curriculo lattes delas.

% http://www.sbs.com.br/sp/bem-vindo-a-lingua-portuguesa-no-mundo-da-comunicacao-livro-do-aluno-novo-
acordo-ortografico.html. Acesso em 20/07/2016.

58


http://www.sbs.com.br/sp/bem-vindo-a-lingua-portuguesa-no-mundo-da-comunicacao-livro-do-aluno-novo-acordo-ortografico.html
http://www.sbs.com.br/sp/bem-vindo-a-lingua-portuguesa-no-mundo-da-comunicacao-livro-do-aluno-novo-acordo-ortografico.html

Segundo GOMES DE MATOS (2016, p. 53), que também analisou esse material didatico, as

autoras sdo professoras de PLE, e ndo linguistas.

4.2.2 Contribuigdes dos estudos linguisticos

N&o se faz mencgdo a Linguistica em nenhuma parte do livro do aluno ou do livro do
professor, tampouco no site. Encontramos uma expressdo relacionada a essa ciéncia na
Apresentacdo do livro do aluno: “dialetos regionais”. N&o percebemos um emprego
preconceituoso ou pejorativo de tal expressdo. Ao contrério, fala-se das nuances da lingua
como fato importante e que deve ser ensinado/aprendido. Como ja afirmamos no item I, o
livro se propde a trabalhar com a variacdo linguistica. Analisaremos a autenticidade dessa
declaracédo nos itens seguintes.

O conceito de linguagem ndo é mencionado ou discutido no livro do aluno, nem no do

professor.

4.2.3 Paradigma pronominal apresentado

Na unidade 1, pagina 3, do livro do aluno, ha um quadro com exemplos de usos dos

pronomes pessoais de sujeito. Pareceu-nos interessante a op¢do por apresentar o contetido em

forma de frases, em vez de uma lista. Reproduzimos o quadro a seguir:

EU sou Adachi. VOCE é um aluno de portugués. Minha esposa (ELA) é alegre.
Fernando (ELE) € brasileiro. NOS somos uma familia bonita. VOCES estio
conhecendo a nossa familia. Minha esposa e minha filha (ELAS) sdo japonesas.

Fernando e meu amigo Paulo (ELES) séo brasileiros.

O pronome apresentado para a segunda pessoa (singular e plural) é vocé. Nao aparece o
pronome tu, nessa pagina, nem mesmo em forma de comentario ou observacao, 0 que nos
parece um equivoco, como ja comentamos sobre o livro anterior. JA& 0s pronomes obliquos
sdo introduzidos na pagina 49 do livro do aluno, por meio de exercicios praticos. O quadro
completo de pronomes pessoais encontra-se no Apéndice Gramatical, pagina 209. Mas ndo ha

nenhum comunicado a respeito disso, como por exemplo: “Veja a pagina tal”, nem no livro do
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aluno, préximo aos exercicios, nem no livro do professor (p.63). A pégina do livro do
professor correspondente a pagina do livro do aluno que contém os exercicios sobre pronomes
obliquos ndo traz nenhuma instrucéo sobre como introduzir o tema, somente ha a correcdo das
respostas do exercicio.

Na pagina 209, encontramos o seguinte quadro com o titulo “Pronomes Pessoais”:

Retos Obliquos
(Caso subjetivo) (Caso objetivo)
Atonos Tonicos

18 eu me mim, comigo

28 tu te ti, contigo

32 ele/ela 0, 4, se, lhe si, consigo, ele, ela
18 nés nos nads, conosco

28 vOs VOS v@s, CONVOSCO

32 eles/elas 0s, as, se, lhes si, consigo, eles, elas

Quadro 8:

Pronomes pessoais em Bem-vindo!

Notemos que apesar de o pronome tu ndo ser apresentado nas unidades do livro, ele
aparece neste quadro. Por outro lado, ndo aparece 0o pronome Vocé, que esta presente nas
unidades. Também ndo se faz mencdo ao uso de a gente na substituicdo de n6s. Como

percebemos, nesse quadro sao incluidos também os pronomes reflexivos e reciprocos.

4.2.4 Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV

Como dissemos, 0s pronomes obliquos séo introduzidos na pagina 49 do livro do aluno,
por meio de exercicios praticos. Na pagina ndo hd nenhuma explicacdo gramatical ou
funcional sobre o tema, nem nenhum tipo de sistematizacdo ou quadro. No primeiro exercicio,
de numero 13, pede-se que o aluno complete dialogos com os pronomes obliquos. O
enunciado da questdo contextualiza os dialogos, especificando que sdo conversas entre uma
professora esquecida e seus alunos compreensivos. H4 uma importante observacéo sobre as
frases que deverdo ser completadas: “Observe que o uso desses pronomes deixa o didlogo

com um tom bastante formal” (grifo nosso). Em seguida, sdo dados exemplos de como 0s
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estudantes deverdo fazer a atividade. Os trechos do didlogo-modelo em que aparecem 0s
pronomes obliquos sdo os seguintes: “a senhora pode leva-la”; “o livro que eu lhe emprestei”;
“eu me esqueci de trazé-lo” e “vou lhe entregar o livro amanha”. A atividade é compreensivel
e justificavel para a pratica e memorizagdo dos pronomes obliquos. A observacao que previne
os alunos de que o uso dos cliticos deixa o didlogo formal € um avanco e demonstra a
influéncia dos estudos linguisticos na producgdo do material.

Na pagina 209, abaixo do quadro de pronomes pessoais, € registrada uma frase-chave, que
revela, mais uma vez o carater inovador do material: “O Pronome Obliquo ¢ facultativo”
(grifo nosso). Faz-se alusdo, desse modo, ao apagamento dos objetos. No entanto, ndo se
explica em que casos ocorre tal fendmeno, nem ha exemplos, apenas ha essa curta frase. Em

seguida, explica-se a colocacé@o pronominal.

4.3 Livro 3: EB

4.3.1 Descrigéo

O livro é destinado a estudantes que ja possuam proficiéncia basica em portugués
como lingua estrangeira, ou seja, € um material de nivel intermediario-avancado. Na sua
contracapa, encontra-se um texto descritivo do material, escrito pelo professor José Carlos de
Almeida Filho, da UNICAMP, autor de varios materiais sobre o ensino de lingua estrangeira e
linguistica aplicada ao ensino. Ele descreve EB com as seguintes palavras: “o material é
composto por textos e atividades comunicativas que integram habilidades orais e escritas em

tarefas e pequenos projetos, privilegiando o uso da lingua em diferentes contextos” (grifo

nosso). A estrutura do manual € diferente, pois ndo é sequenciado, isto &, pode ser utilizado na
ordem que pareca melhor ao professor, de acordo com as necessidades de aprendizagem de
seu publico discente. O material também é elaborado com vistas a capacitacdo e preparacao
do aluno para o exame de proficiéncia em lingua portuguesa do Brasil, 0 CELPE-BRAS.

Na apresentacdo do livro, é informado que os textos que o compdem sdo auténticos,
“retirados de jornais, revistas e livros”, com o intuito de proporcionar o acesso a diferentes
tipos de linguagem. As atividades sdo de “carater discursivo” e ndo visam apenas “a

compreensdo e producdo oral e escrita do aluno, mas a integracdo e respeito as diferencas

interculturais”. O manual ndo ¢é elaborado em eixo gramatical e por isso, como ja se informou,
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pode ser explorado fora da ordem em que se apresenta. Organiza-se de acordo com as
seguintes linhas tematicas: questdes culturais, cidadania e cotidiano, trabalho e qualidade de
vida e linguagens. Os temas, segundo as autoras, foram escolhidos “com base no interesse que
nossos alunos tém demonstrado ao longo dos anos em que temos trabalhado com portugués
como lingua estrangeira”. Cada linha tematica, por sua vez, apresenta as seguintes se¢des:

e Tracando linhas — tarefas de producéo escrita

e Soltando o verbo — atividades orais individuais

e Trocando ideias — debates

e SO rindo — textos ludicos

e Linha extra — atividades de escuta

Ao final do livro, encontram-se algumas informacdes a respeito das autoras:

Ana Cecilia Bizon é professora de portugués no Ensino Fundamental e médio e de
universidades em Campinas/SP.

Elizabeth Fontdo dedica-se a producdo de materiais didaticos de ensino de PLE, como
Fala Brasil e 0 aqui analisado Sempre Amigos. Também ministra cursos de reciclagem para
professores, no Brasil e no exterior.

Ambas as autoras vém dedicando-se a area de PLE desde a década de 80 e focalizaram o
ensino de PLE em suas dissertagdes de mestrado. Também sdo autoras de producgdes

cientificas com esse tema.
4.3.2 Contribui¢des dos estudos linguisticos

Nota-se um embasamento do material na linguistica aplicada ao ensino, sobretudo no
que diz respeito a utilizacdo dos géneros textuais no processo de ensino/aprendizagem de
lingua estrangeira e a abordagem comunicativa no ensino de lingua estrangeira, especialmente
no ambito dos estudos de Almeida Filho. Contudo, ndo se percebe contribuicdo alguma da
sociolinguistica.
4.3.3 Paradigma pronominal apresentado

O material ndo apresenta nenhum tipo de conteddo gramatical, incluindo os pronomes.

4.3.4 Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV
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N&do é abordado no livro nenhum conteddo de cunho gramatical. O livro possui
atividades comunicativas que partem de textos de varios géneros e atividades de interpretacédo
textual, sem tratar da estrutura da lingua portuguesa. Portanto, ndo ha nenhuma alusdo ao

preenchimento do CV.

4.4 Livro 4: MP

4.4.1 Descricéo

A contracapa da unidade 2 da série Muito Prazer — Fale o portugués do Brasil nos
informa que o objetivo do material é “capacitar o aluno, de qualquer nacionalidade, a
aprender o Portugués falado no Brasil e a comunicar-se com precisdo e fluéncia”. Outra
caracteristica do método € a combinacdo de varias abordagens modernas para 0 ensino de
lingua estrangeira e a presenca de atividades “estimulantes e contextualizadas que
apresentam a linguagem em uso na comunicagio dos brasileiros” (grifo nosso).

O material também traz informag6es culturais que, de acordo com o texto da contracapa,
“estimulam discussdes e propiciam oportunidades de comparagio & propria cultura”. E um
método que pode ser aplicado em sala de aula ou estudado em casa autodidaticamente, j& que
possui as respostas de todos os exercicios e a transcricdo dos textos de audio. Na orelha do
livro encontram-se alguns conselhos para o estudante, dentre eles: “Assuma a
responsabilidade de seu aprendizado; Ouca o audio antes de ler o dialogo; Crie uma rotina de
estudo e tente segui-la regularmente”.

O livro 2 possui 12 unidades e é acompanhado de 2 CDs de audio. Cada licdo é composta
por varias secbes que sdo detalhadas na Apresentacdo do livro. No que se refere a secdo
Consolidacéo Lexical, as autoras afirmam que “os exemplos e atividades elaborados a partir
da linguagem corrente do portugués do Brasil procuram mostrar como certas palavras e
expressdes se comportam em determinados contextos” (Apresentacdo, p. 161, grifo nosso).
Além disso, no decorrer das unidades ha alguns quadros nomeados Note que e Na
conversacao, os quais “chamam a ateng¢do do aluno para expressoes tipicas da lingua falada

ou escrita” (Apresentagdo, p. 161).
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Ao final do livro, na pagina 451, sdo encontradas informacdes sobre as autoras. De acordo
com essas informacdes:
Glaucia Roberta Rocha Fernandes: € formada em Letras portugués/inglés e russo pela Usp,
onde também ministrou cursos de extensdo em lingua inglesa e coordenou 0s cursos de
extensdo da Faculdade de Letras. Estudou e trabalhou na Concordia University de
Chicago/EUA.
Telma de Lurdes Sdo Bento Ferreira: € mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem pela PUC-SP e especialista em traducdo inglés/portugués pela Usp. Atua no
ensino de idiomas e tradugdo ha varios anos. Faz parte do grupo de Estudos de Linguistica de
Corpus (GELC PUC/SP).
Vera Lucia Ramos: estd cursando doutorado em Estudos da Traducdo na Usp, onde também
cursou 0 mestrado em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés e a especializacdo em
Traducdo inglés/portugués. Trabalha h4 muitos anos na area de ensino de lingua inglesa e de

lingua portuguesa para estrangeiros e também como tradutora.

4.4.2 ContribuicGes dos estudos linguisticos

N&o se faz mencdo explicita a Linguistica na apresentacdo do livro e ndo é apresentada
nenhuma referéncia bibliogréfica com as referéncias da producdo do material. Contudo, as
autoras diferenciam lingua falada de lingua escrita na Apresentacao, o que demonstra alguma
influéncia dessa ciéncia. Além disso, véarias vezes aparecem no livro exemplos de usos néo-
padrdo do portugués e vocabulérios tipicos da lingua falada, todos com a devida explicacdo
sobre a adequabilidade de sua utilizag&o.

4.4.3 Paradigma pronominal apresentado

Na pagina 256 aparece um quadro cujo titulo € Pronomes Pessoais 1. Nesse quadro estdo

presentes 0s pronomes retos e obliquos acusativos. Vejamo-lo:
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Pronomes pessoais retos (sujeito)

Pronomes pessoais obliquos (objeto direto)

Eu

me

Vocé
Ele

Ela

A gente

0, a (lo, la, no, na)

Nos

nos

\Vocés
Eles
Elas

0s, as (los, las, nos, nas)

Quadro 9:

Pronomes Pessoais 1 em Muito prazer

Note-se que esse método também prefere incluir o pronome vocé, que € mais utilizado

no PB, em lugar do tu. Porém, repetimos, o ultimo pronome também € bastante recorrente em

certas regides do Brasil e, por isso, ndo pode ser desprezado. Seu ensino é de suma

importancia. Ambos devem ser apresentados. Além disso ndo se faz nenhum comentario ou

observacao sobre o uso de te correlacionado a vocé.

Destacamos a presenca da expressao a gente, usada na referéncia a primeira pessoa

plural. Na referida pagina ndo encontramos explicacGes quanto ao uso da forma inovadora,

porém, acreditamos que isso ja tenha sido esclarecido no volume 1. Neste quadro o foco é dos

pronomes de OD.

O quadro da pagina 261 (reproduzido abaixo), por outro lado, tem foco nos pronomes

obliquos de Ol, atonos e tonicos, exceto 0s que acompanham preposi¢ao com.
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Pronomes pessoais retos

(sujeito)

Pronomes pessoais obliquos
(objeto indireto) + preposicoes: a, ate,

contra, de, em, entre, para, por, sem

Eu para mim

Vocé Ihe (para vocé)
Ele/Ela Ihe (para ele/ela)

A gente Ihe (para a gente)
NOs nos (para nos)
Vocés Ihes (para voceés)
Eles/Elas Ihes (para eles/elas)

Quadro 10:

Pronomes pessoais 2 em Muito Prazer

Ja 0 quadro da pagina 265 (reproduzido abaixo) focaliza os pronomes obliquos de Ol

tonicos que acompanham preposi¢cao com.

Pronomes pessoais retos (sujeito)

Pronomes pessoais obliquos (objeto indireto)

Eu comigo
Vocé com vocé
Ele/Ela com ele/ela
A gente com a gente
Nos CON0SCo
Vocés com VOcCés
Eles/Elas com eles/elas

Quadro 11:

Pronomes pessoais 3 em Muito Prazer

Novamente enfatizamos a incluséo de a gente no quadro pronominal, tanto na funcdo de

sujeito quanto de objetos, forma amplamente utilizada no PB. Gostariamos também de

chamar a atencdo para uma observacao presente acima do quadro anterior (p.265) e que se

refere ao dialogo que o antecede. Antes de reproduzir a observacdo mencionada, vejamos a

frase do dialogo a que se refere:

Eu estou te ligando para te lembrar de que a festa do Betdo é amanha.
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O comentario que se tece acerca de tal oragdo ¢ o seguinte: “O ‘te’ refere-se ao sujeito ‘tu’
e ndo ‘vocé’, como no didlogo, mas ele ¢ muito usado na linguagem oral”. Portanto, no
dialogo, aparece um pronome obliquo te correlacionado ao pronome sujeito vocé, fato
linguistico muito comum no PB, como ja comentamos Varias vezes neste trabalho. Tal uso é
perfeitamente possivel na situacdo em que esta inserida no texto: uma conversa por telefone
entre amigos. Julgamos importantissimo o exemplo desse uso no livro e o esclarecimento de

que faz parte da lingua falada.

4.4.4 Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV

Na pagina 256 é usado um dialogo para introduzir o tema dos pronomes de OD. Apesar de
ndo ser um texto auténtico, o didlogo parece bastante verossimil. As construcbes e o
vocabulario usados sdo bastante representativos desse tipo de situacdo (uma conversa
telefénica). Em tal didlogo aparece uma frase com o clitico acusativo de terceira pessoa:
“Vocé a vé ainda hoje?” Dentro do contexto, este uso pareceu-nos bastante plausivel. Embora
0 apagamento do objeto seja a maneira mais frequente de representar o CV, com o verbo ver
isso ndo é tdo comum, sendo o preenchimento com o clitico uma opcdo bastante usada, a
depender da situacdo comunicativa e do nivel de escolaridade do falante.

Abaixo do dialogo aparece o quadro Pronomes Pessoais 1 (p. 256). Ao seu lado ha
algumas explica¢bes quanto ao uso dos cliticos de terceira pessoa. A explicacdo 1 esclarece

que esses pronomes funcionam como OD. O exemplo dado € o seguinte:

Pedro: Eu vi o Paulo ontem.

Clara: Verdade? Eu o vi na semana passada (o=Paulo)

A segunda nota explica que depois de verbos terminados em z, s ou r sdo usadas as formas
lo(s) e la(s). Apds o exemplo dado (“Eu fi-la”) aparece uma observacdo entre parénteses:
“Nédo ¢ usado na linguagem oral”. O mesmo ocorre com o exemplo seguinte (“Fazei-10”).
Porém, nao ¢ dada tal adverténcia sobre o terceiro exemplo (“Eles vao dizé-la”), ja que a
énclise com verbo no infinitivo é recorrente na lingua falada do PB, dependendo da situacédo
comunicativa e do nivel de escolaridade do falante, entre outros fatores extralinguisticos.

A Ultima observacdo respeita ao uso de no(s) e na(s) apos verbos terminados em fonema

nasal. Novamente aparece o aviso “Nao ¢ usado na linguagem oral” (p. 257), ao lado dos
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exemplos. Em seguida, sdo propostos alguns exercicios. A primeira atividade consiste em
substituir as expressdes grifadas por pronomes pessoais retos e obliquos. A segunda atividade
orienta a corrigir alguns erros referentes ao uso de pronomes encliticos em um dialogo, tais
como no em lugar de o, o em lugar de lo etc. A Ultima proposta de exercicio € de aplicacdo
oral dos pronomes obliquos de OD.

Na pagina 261, encontramos um dialogo por telefone entre uma secretéaria e um executivo,
ou seja, uma interacdo formal. Neste texto, aparecem duas vezes o pronome lhe na
representacdo do objeto indireto. Esse contexto é certamente apropriado para a introdugédo do
clitico dativo de terceira pessoa. Apds as devidas explicacdes referentes ao uso dos pronomes
de Ol, ha alguns exercicios de fixagao.

Como ja& comentamos no item anterior, na pagina 265, sdo apresentados 0s pronomes
obliquos tonicos. No quadro aparecem formas inovadoras, isto €, aquelas que ndo costumam
compor 0s quadros pronominais mais tradicionais, por exemplo, com vocé e com a gente. Na
pagina seguinte, é pedido aos estudantes que completem um didlogo com 0s pronomes
obliquos tonicos, inclusive os referidos anteriormente. Esse tipo de exercicio qualifica e
particulariza o material, ja que mesmo os que incluem explicacdes sobre os usos da lingua
falada, geralmente ndo contemplam essas formas nos exercicios, como se 0s alunos néo
tivessem que pdr em pratica também os empregos informais da lingua que estd sendo

aprendida.

45 Livro5: NAB

4.5.1 Descrigédo

O livro Novo Avenida Brasil: curso basico de Portugués para estrangeiros é uma nova
versdo atualizada do conhecido Avenida Brasil: curso basico de Portugués para estrangeiros,
cuja primeira edicdo foi publicada em 1991. Este ultimo foi analisado em pesquisa anterior
(RODRIGUES, 2012).

Neste trabalho analisaremos apenas o volume 1, que segundo a Apresentagéo do livro do
aluno, equivale ao nivel Al do Quadro Europeu Comum. A nova edigdo é justificada pelos
autores da seguinte forma: “As grandes modificagdes que 0 mundo viveu ao longo dos anos

desde a primeira publicacdo de Avenida Brasil, bem como as alteraces que o cenario dos
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estudos linguisticos sofreu, nos estimularam a repensar e a reorganizar a obra” (grifo nosso).
A principal mudanca que o material sofreu foi a nova distribuicdo do material, que antes tinha
volume Unico, em 3 volumes.

O catélogo do material, disponivel na internet, indica que o NAB leva o aluno principiante
a atingir os parametros do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros — Celpe-Bras. O curso ¢ destinado ao publico adolescente e adulto, “de qualquer
nacionalidade, que queiram aprender o Portugués como ¢ falado no Brasil” (contracapa) e
“que queiram aprender portugués para poderem comunicar-Se cCom 0s brasileiros e participar
de sua vida cotidiana” (Apresentacdo).

O conjunto pedagdgico estd composto de: trés livros do aluno (niveis Al, A2 e B1 do
Quadro Europeu Comum); um conjunto de CDs, com gravacfes dos didlogos e conteudo
fonético; glossarios bilingues e manual do professor.

Cada livro do aluno divide-se em duas partes, que na edicdo anterior eram materiais
separados: o Livro-texto e Livro de Exercicios. Todos sdo acompanhados de CD. Na primeira
parte, cada tema € desenvolvido em 6 passos:

Passo 1: Pagina de abertura: para familiarizar o aluno com o contetdo da licdo, apresentam-se
0 tema, as intengdes de fala e as novas estruturas gramaticais a serem trabalhadas em seguida.
Passo 2: A: didlogos referentes ao tema, com introducéo das estruturas gramaticais novas.
Passo 3: B: exercicios, geralmente comunicativos, explicando e fixando os itens gramaticais
novos.

Passo 4: C: expansdo da comunicac¢do do aluno por meio de atividades com foco em seu
cotidiano.

Passo 5: D: desenvolvimento de compreensdo oral e escrita.

Passo 6: E: expansdo do vocabulario.

A segunda parte, o livro de exercicios, segue a mesma estrutura da 12 parte. NOs
analisaremos, neste trabalho, apenas o volume 1. Este possui seis li¢des.

Segundo a Apresentacdo do livro do aluno, “o método utilizado é essencialmente
comunicativo, mas, em determinado passo da licdo, as aquisicGes gramaticais sdo organizadas
e explicitadas”. O objetivo maior do método, ¢ “levar o aluno a compreender e falar”. Mas ¢
ressaltado que a competéncia escrita também € desenvolvida. A Apresentacdo também diz
que o material estimula a reflexdo intercultural.

O livro do aluno contém informacgOes sobre 0s autores, que se encontram ao inicio, antes

da Apresentacdo. De acordo com essas informacoes:
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Emma Eberlein O.F. Lima é mestre em Letras pela Universidade de S&o Paulo; professora de
PLE em Séo Paulo; diretora de cursos da Polyglot e autora de muitos livros didaticos de PLE.
Lutz Rohrmann é coordenador de projetos de livros didaticos e co-autor de varios livros
didaticos de aleméo e PLE.

Tokiko Ishihara tem p6s-doutorado em linguistica pela Universidade de Paris X e é professora
do Departamento de Letras Modernas da Usp.

Samira Abirad lunes é doutora em lingua e literatura francesa pela Usp; professora do
professora do Departamento de Letras Modernas da Usp e autora de muitos livros didaticos de
PLE.

Cristian Gonzalez Bergweiler é professor de portugués e alemao para estrangeiros.

4.5.2 Contribuic@es dos estudos linguisticos

Fica latente na Apresentacdo do livro do aluno que a concepcdo de lingua dos autores
envolve a cultura que o idioma representa. Como vimos no item 1, a Apresentacéo do livro do
aluno faz referéncia a linguistica, ao dizer que as alteracdes no cenario dos estudos

linguisticos influenciaram a nova edicéo.

4.5.3 Paradigma pronominal apresentado

Na péagina 3 do livro do aluno sdo apresentados 0s pronomes pessoais de sujeito pela
primeira vez, ao lado da conjugacao do verbo ser, da seguinte maneira:

Eu — sou

Vocé/ele/ela — ¢

No6s — somos

Vocés/eles/elas — sdo

Os pronomes de segunda pessoa e suas respectivas conjugacoes verbais ndo aparecem na

lista, mas € feita uma observacao:

*tu — Tu és brasileiro?
E usado em Portugal e em algumas regides do Brasil.
*V0s

Né&o é usado em portugués moderno.
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As conjugacdes dos verbos que aparecem depois ndo se une nenhum tipo de comentario
com a conjugacdo em segunda pessoa. Também notamos que nédo se faz referéncia ao uso de
tu com verbo conjugado na terceira pessoa do singular.

Na pagina 94, j& no caderno de exercicios, ha uma explica¢do sobre os usos de vocé e o
senhor/a senhora. E esclarecido que vocé destina-se ao tratamento entre pessoas que possuem
familiaridade e o senhor/a senhora sdo usados como forma de respeito ou deferéncia.

Os pronomes obliquos ensinados no volume 1, na primeira parte do livro do aluno, séo
apenas 0s acusativos de terceira pessoa: 0, a e suas formas -lo, -la, bem como seus plurais, 0s
quais sao relacionados, na pagina 48 do livro do aluno, tanto a terceira (ele, ela) como a
segunda pessoa do discurso (vocé). No Apéndice gramatical (p. 109), exibe-se um quadro no
qual constam também os pronomes acusativos de primeira pessoa que nao estdo presentes na

pagina 48. Nao o acompanha nenhuma explicacdo adicional. Reproduzimos o quadro abaixo:

Sujeito Objeto direto

eu me Jodo me viu.

vocé 0, 4, -lo, -la Jodo o viu.

ele

ela Jodo quer vé-lo.

nos nos Jodo nos viu.

VOCES 0s, as, -los, -las Joao os viu.

eles

elas Jo&o quer vé-las.
Quadro 12:

Pronomes pessoais em Novo Avenida Brasil

Pelo resumo dos contetdos de cada livro que esta descrito no catalogo do método, nos

demais volumes ndo sdo ensinados os outros pronomes obliquos.

4.5.4 Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV

Na pagina 48, como comentamos antes, 0 tema é pronomes pessoais obliquos de terceira

pessoa gramatical (segunda e terceira pessoas do discurso). Este contetido encontra-se na licao
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6. Apresenta-se um quadro com exemplos de frases onde figuram os pronomes atonos de
objeto direto de 32 pessoa singular e plural. Um dos exemplos é o seguinte:

Eu conhegco Chico. — Eu o conheco.

A mesma estrutura de frase se repete nos exemplos com os demais pronomes. A seguir é
proposto um exercicio de completar com o clitico, seguindo o modelo dos exemplos
anteriores. Ndo se menciona o uso informal dos pronomes, isto é, o apagamento do objeto,
nem o uso do pronome ténico pelo pronome obliquo.

Depois da tarefa, ha outro quadro, no qual se explica que os pronomes atonos de terceira
pessoa gramatical (de OD) acima mencionados podem ser usados na referéncia a segunda
pessoa do discurso (vocé). O quadro é seguido de outra atividade de completar com o clitico e
uma atividade de substituir o objeto pelo clitico lo (posposto ao verbo). Entdo aparecem
exemplos de frases com lo, la, los e las, mas ndo sdo explicadas as situagcbes em que se
utilizam essas formas. Depois disso ha outras tarefas, duas de escrita e uma de préatica oral. Na
segunda parte do livro, o caderno de exercicios, ha outras atividades do mesmo tipo (p. 93 e
94).

Dessa andlise conclui-se que, apesar de na Apresentacéo do livro do aluno afirmar-se que
estudos linguisticos influenciaram a nova edigdo, ndo existe no contetdo real do livro tal

interferéncia, a0 menos no que concerne ao tema de nossa analise: a representagdo do CV.

4.6 Livro 6: PB

4.6.1 Descricédo

A pagina da editora’ informa que PB ¢ uma produ¢do voltada “aos profissionais
estrangeiros que vém trabalhar no Brasil e precisam se comunicar em portugués”. Ai também
encontramos informacgfes quanto ao tema abordado nas 10 unidades do livro, quais sejam:
Agronegdcios; Tecnologia; Arte & Cultura; Saude; Estilo de Vida; Turismo; Esportes; Meio
Ambiente; Terceiro Setor e Emigracao.

Na parte introdutéria, o livro ¢ definido como “um registro abrangente do progresso do

Brasil de hoje em vérias areas do Mundo dos Negocios”. As autoras esclarecem que

10 hitp://www.editoragalpao.com.br/catalogo-livro-panorama.php. Acesso em 23/07/2016.
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procuraram abordar temas que fazem parte da realidade brasileira e definem nosso pais como
“uma terra sem igual, uma Nacdo que se abre para o futuro”, caracterizada pela mistura de
racas e de culturas. Por fim, o objetivo do livro apontado nessa parte introdutdria € o seguinte:
“Panorama Brasil se propfe a ser o inicio de uma longa jornada na aventura de descobrir e
conhecer um pouco desta terra chamada Brasil”.

Os Agradecimentos merecem atencdo especial, pois as autoras agradecem a professores
que aplicaram os textos e exercicios contidos no livro antes de sua edicdo, ajudando a testar a
qualidade do material e contribuindo com comentarios e criticas. Todos esses professores
ensinam PBE em paises de lingua espanhola.

Uma breve analise do material como um todo, permite-nos comentar que se trata de uma
producdo moderna, que utiliza sempre textos auténticos em todas as licGes e enfatiza a
comunicacdo oral e a producdo escrita em suas atividades. No decorrer da obra, os alunos séo
levados a refletir sobre temas atuais e comparar aspectos culturais que aproximam ou
diferenciam o Brasil de seu pais de origem. InUmeras sdo as atividades que conduzem o0s
estudantes a interacdo oral e a cooperacdo, bem como a compreensdo escrita, a0 passo que
existem poucos exercicios gramaticais. Definitivamente, o estudante é protagonista do seu
processo de aprendizagem, no @mbito da metodologia de PB.

O método é composto por livro + CD. N&o existe ainda o manual do professor.

As autoras de PB sdo as mesmas de BV e de TB. Esta informagédo consta na pagina que

antecede ao indice do material.

4.6.2 Contribuic6es dos estudos linguisticos

N&o héa informacdes sobre a concepc¢éo de lingua das autoras na parte introdutéria do livro
e ndo se faz mencéo a Linguistica, na parte introdutéria do material, nem na Bibliografia, pois
esta ndo existe no livro do aluno. Apesar de ser um material inovador, que ensina a partir de
textos, com foco na comunicacdo e ndo na gramatica, ndo encontramos nele nenhum termo
relacionado a Linguistica, nem explicacdes que levassem em conta essa ciéncia. A maior parte
das tarefas do livro é de interpretacdo e producdo textual, mas as poucas atividades

gramaticais s@o bastante tradicionais e normativas.

4.6.3 Paradigma pronominal apresentado

73



Na pégina 116, dentro do Apéndice Gramatical (Explica¢cBes Gramaticais), ha um quadro
cujo titulo é Pronomes Pessoais Obliquos. Abaixo do titulo encontra-se sua definigdo: “sdo
complementos verbais, exercendo a funcdo d objetos DIRETOS ou INDIRETOS e podem ser
ATONOS ou TONICOS” (p. 116, grifo do autor). O quadro é o seguinte:

ATONOS (sem preposicao) TONICOS (com preposicao)
Singular me mim
0, a, lhe, se si, ele, ela
te ti
Plural 0s, as, lhes, se nos
si, eles, elas
Quadro 13:

Pronomes obliquos em Panorama Brasil

Tal quadro é bastante limitado. Nao apresenta 0s pronomes tonicos vocé e a gente.
Também ndo aparece o atono nos, embora haja o ténico nés. Além disso, parece-nos um tanto
confuso. Primeiro, porque ndo ha uma divisdo em pronomes de OD e de Ol e, segundo,
porque os pronomes de segunda pessoa estdo em um lugar aparte, nem na linha “singular”,
nem na linha “plural” e depois dos pronomes de terceira pessoa.

Abaixo do quadro estdo explicagdes referentes aos empregos dos pronomes pessoais
obliquos, todas de cunho tradicional e normativo. Quanto ao pronome atono 0 e suas
variantes, afirma-se que funcionam exclusivamente como objetos diretos, em substituicédo a
nomes que exercem essa funcdo. E, com relacdo ao pronome lhe, por sua vez, € dito que
funcionam exclusivamente como objetos indiretos e que s6 pode ser usado na referéncia a
pessoas e seres vivos. No que tange aos demais pronomes atonos, declara-se que podem ser
tanto objetos diretos quanto objetos indiretos. Finalmente, os pronomes ténicos sdo definidos
como aqueles que exercem a funcéo de objeto indireto. E esclarecido que os pronomes se € si
séo reflexivos, referindo-se ao proprio sujeito da oracéo.

Desse modo, pode-se afirmar que hd um descompasso entre a primeira parte do livro,
bastante moderna e atual, e as Explicagdes Gramaticais, extremamente tradicionais. Devemos

esclarecer, contudo, que esta Gltima secdo é de autoria diferente.

4.6.4 Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV
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A Unica referéncia ao preenchimento dos complementos verbais aparece na pagina 27
do livro. Em tal pagina, sdo definidos os pronomes obliquos e pede-se que os alunos/leitores
consultem a pagina 116 (Explicacfes Gramaticais), a que nos referimos no item anterior. Esta
pagina traz uma explicacao breve e normativa desse tema gramatical.

Em seguida, é proposto apenas um exercicio para a pratica desse tema, que consiste
em substituir os pronomes obliquos das expressdes encontradas no exercicio pelos termos
presentes no texto anterior a que tais pronomes substituem. A atividade é interessante. Mas
talvez fosse proveitoso praticar mais o tema da representacdo do complemento verbal por
meio dos cliticos.

O texto no qual aparecem os pronomes obliquos € um artigo publicado na revista
Epoca Negdcios. Portanto, trata-se de um registro culto da lingua. Por esse motivo apenas é
ensinada a variante padrdo da variavel representacdo do CV em PB. Nédo sdao comentadas as

outras variantes.

4.7 Livro 7: PAS

4.7.1 Descricao

Na folha de rosto do livro, encontramos 0 anuncio de que a obra destina-se ao curso pré-
intermediario. Na Apresentacdo, sdo dados maiores detalhes da publicacdo. Como por
exemplo, a informacdo de que se trata de um material de volume Unico, elaborado para ser
concluido em aproximadamente 60/70 horas, e destinado ao publico adolescente e adulto.

Trata-se de material bastante diferente do ponto de vista estético/estrutural, pois € divido
em unidades muito pequenas, devido a isso, soma um total de 222 unidades. Que
correspondem a uma pagina cada uma. As atividades constantes nas unidades sdo dos
seguintes tipos: Leitura, Conversacdo, Dialogos, Textos, Curiosidades, Prondncia, Gramatica
e Revisdo, formuladas a partir de situagfes comunicativas.

Em todas as unidades sdo apresentadas expressdes informais cotidianas, tais como as
girias, mas a autora esclarece que “isso ndo impede (...) que os aspectos gramaticais sejam

apresentados de forma a garantir a elegancia e a correcdo da linguagem”. (grifo nosso). Para a

autora, a gramatica deve ser apresentada de forma “simples e gradativa”, ndo como um fim,

mas como um meio.
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O manual também conta com revisdes que, segundo a autora, visam “oferecer ao aluno
exercicios de forma mais tradicional, atuando como complementacdo para uma maior
compreensdo da estrutura da lingua” (Apresentacdo). O interessante ¢ que as revisoes
repassam contetdos de tudo o que foi visto anteriormente e ndo somente da ultima licdo
aprendida, diferentemente da maioria dos materiais. Isso permite que o estudante esteja
sempre relembrando o que foi ensinado.

Outro aspecto que deve ser comentado diz respeito a afirmacdo da autora, que estd na
Apresentacdo do livro, de que ¢ “um método dindmico”. Sdo dadas instrugdes para que as
atividades escritas sejam feitas preferentemente em casa, e, em classe, dé-se preferéncia as
atividades de escuta e fala/conversagdo. Além disso, adverte-se que o professor deve exercer
um papel de orientador e dar ao aluno espago para atuar, “mostrando seus pontos de vista,
concordando, discordando, argumentando e questionando”.

Né&o h& informagbes no livro sobre a autora. Ndo encontramos seu curriculo na Plataforma

Lattes do CNPq, na internet.

4.7.2 Contribui¢des dos estudos linguisticos

Na Apresentacdo do livro, a autora cita Domingos Paschoal Cegalla, na Novissima
Gramética da Lingua Portuguesa (sem mencionar 0 ano e a pagina da publicacdo), ao
discorrer sobre a inclusdo da gramatica nas unidades, que tem a finalidade de “disciplinar a
linguagem e atingir a forma ideal de expressao oral e escrita. (...) Maldizer da Gramatica seria
tdo desarrazoado quanto malsinar os compéndios de boas maneiras sé porque preceituam as
normas de polidez que todo civilizado de acatar”. Vemos nesse texto, que a posi¢ao da autora
vai de encontro aos preceitos da sociolinguistica, jaA que se observa uma opinido
preconceituosa, ao julgar que existe uma variante da lingua que é superior as outras. Esse
julgamento de valor ndo se justifica, de acordo com parametros da sociolinguistica, uma vez
que toda variedade possui suas normas, ou seja, sua gramatica. Portanto, quando a autora fale
da “Gramatica”, com letra maitscula, se refere a norma culta. Esta, a nosso ver, deve ser vista
como um meio para que o aluno alcance a destreza de comunicar-se adequadamente nas
diversas situacfes comunicativas, inclusive as que exigem uma variedade mais cuidada. Para
a sociolinguistica, esta “forma ideal” da lingua ¢ aquela que esta de acordo com as exigéncias
da situacdo em que o falante se insere. Portanto, ndo percebemos a influéncia da linguistica no

material.
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4.7.3 Paradigma pronominal apresentado

No Apéndice correspondente a unidade dois, que se encontra ao final do livro,
encontramos uma relacdo com os pronomes pessoais. A lista é a seguinte: eu, vocé/ele/ela,
nos, vocés/eles/elas. Ndo aparece o pronome tu, nem a forma inovadora a gente. Ao lado ha
outra lista intitulada “Pronomes de tratamento” com as seguintes palavras: vocé/voces, o
senhor/os senhores, a senhora/as senhoras. Portanto, a autora considera as expressdes de
tratamento formal, como pronomes de tratamento e 0 pronome vocé é incluido nas duas listas.
A seguir ha outra lista com o titulo “Objeto direto”. Constam nessa lista os pronomes: me, o,
a, lo, la, no, na, nos, os, as, los, las, nos (plural de no), seguidos de frases exemplificadoras.
Segue-se a lista dos pronomes de objeto indireto: me, mim, comigo; lhe; nos, conosco; lhes,
acompanhados igualmente dos respectivos exemplos. Do mesmo modo, a ultima lista, dos
pronomes reflexivos, esta seguida de exemplos. Sdo estes 0s pronomes que aparecem: me, Se,
nos e se. Em nenhuma das trés listas de pronomes obliquos consta 0 pronome de segunda
pessoa te.

Na unidade 98, faz-se menc¢do ao pronome a gente, na frase: “A gente foi ao cinema”.
Ao lado, encontra-se a palavra “expressdo”, entre parénteses e a observacdo: “A gente = nos

(Observe o verbo no singular)”. Sendo assim, a autora considera a gente uma expressao.

4.7.4 Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV

S&o varias as paginas, ao longo do livro, em que, de alguma forma, sdo mencionados 0s
pronomes de complemento verbal. No apéndice, como se demonstrou no item anterior, é
sistematizado o quadro de pronomes.

Na unidade 35 (saliente-se que cada unidade corresponde a uma pagina), ao inicio, ha um
dialogo, com o titulo “Numa concessionaria”, no qual aparece o pronome lhe, na seguinte
frase: “Vou lhe mostrar”. A frase se encontra destacada no texto, em negrito. Ao final da
pagina, vemos um quadro, nas cores azul e amarelo, com o texto “Observe” escrito em cima
de uma lupa. Ou seja, chama-se atencdo para o que esta escrito. O texto é o seguinte:

Ihe = para vocé
Informal = te

Vou te mostrar
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N&o h& nenhuma explicacdo adicional, somente esta observacdo. Na unidade 37, de
revisao, ha um pequeno exercicio para praticar tal uso. Reproduzimos a tarefa a seguir:
Siga 0 modelo:
Vou lhe mostrar = Vou te mostrar.

1. Vou lhe telefonar =

2. Vou lhe emprestar =

Na unidade 97, ha um dialogo informal entre um menino e uma menina sobre um
presente de aniversario. Na ultima fala da menina vemos um grifo: “Mas antes, me deixe ligar
para minha mae.” Novamente, abaixo, hd o quadro com titulo “Observe”, onde se 1é: “Deixe-
me ligar. Ou: Me deixe ligar”. E se propde a pratica dessa estrutura com outras duas frases, do
seguinte modo:

Deixe-me olhar as fotos. Ou:

Deixe-me ficar. Ou:

Abaixo lemos o seguinte aviso em letras vermelhas: “Aceita-se o pronome “me” no inicio da
frase no portugués coloquial.”

Na unidade 139, ha uma lista, cujo titulo ¢ “Recordando: pronomes pessoais”.
Relacionam-se 0s pronomes:
Me — para mim
Nos — para nos
Lhe — para vocé/ele/ela
Lhes — para vocés/eles/elas

Na unidade 141, de revisdo, outra vez aparece um comentario sobre a alternancia entre
Ihe e te: “Quem lhe emprestou a caneta? Ou: Quem te emprestou a caneta?”. Também ha um
exercicio para completar apenas trés frases com os pronomes me, nos, lhe, Ihes.

Na unidade 167, ha um dialogo em que aparece a frase “Posso ajuda-la?”. Trata-se de
uma conversa entre duas amigas que querem comprar uma mascara para o carnaval e a
vendedora. Abaixo, encontram-se duas atividades. Na primeira, pede-se que o estudante siga
o modelo (“Vou ajudar Maria. Vou ajuda-la”) para elaborar frases. Na segunda, que o aluno
complete um dialogo utilizando as formas lo — la — los — las. Ao lado, vé-se o seguinte quadro:
FOCALIZACAO

pronomes pessoais

masculino feminino

lo—los la —las
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Na pagina seguinte, ha outra atividade do completar com esses pronomes, de acordo com 0
modelo.

A unidade 169 comega com outro quadro semelhante ao anterior, agora com as formas
“no, na, nos, nas”, seguido de uma atividade. Nesta, o aluno deve escrever frases, segundo o
modelo, utilizando os pronomes de terceira pessoa que figuram no quadro.

Ao inicio da unidade 177, ha um texto intitulado “Etiqueta — tirando dlvidas”. O texto
é redigido em linguagem formal. Nele aparece duas vezes o clitico de terceira pessoa o,
posposto ao verbo. Tal uso se harmoniza com a linguagem empregada no texto. Ao lado ha
outro quadro “Focalizando”, como o anterior. Este com as formas 0, a, 0s, as. Em seguida,
sdo propostos dois exercicios de fixacdo. No primeiro, devem-se formar frases, seguindo o
modelo e utilizando o pronome enclitico. No segundo, devem-se formar frases, seguindo o
modelo e utilizando o pronome proclitico. Na unidade 179, de revisdo, h4 outra tarefa
semelhante & primeira.

A Ultima péagina, cujo tema é o complemento verbal, dedica-se a revisdo da unidade
183, na qual encontramos um exercicio de completar com todas as formas pronominais
correspondentes a terceira pessoa.

Em nenhuma unidade s&o mencionadas as variantes ndo padrédo de preenchimento do

complemento verbal: objeto nulo e uso do pronome ténico no lugar do atono.

4.8 Livro 8: PVB

4.8.1 Descricdo

De acordo com a contracapa do manual do professor, como seu titulo sugere, € destinado a
estudantes de nivel pré-avancado. O material é composto de dez unidades, nas quais séo
trabalhados “os varios niveis de linguagem, desde o bem coloquial até o formal, com textos
das mais diversas fontes e formas de redacdo, inclusive textos literarios de autores
consagrados” (grifo nosso). De acordo com essa informacdo, as autoras trabalham com
variacdo linguistica e géneros textuais, caracteristica que julgamos fundamental na producéo
de material didatico para o ensino de linguas. Vale ressaltar também que entre 0s objetivos
apontados na contracapa estd o ensino da cultura, o que € indispensavel no ensino de um

idioma estrangeiro: “O livro Portugués Via Brasil tem como objetivo levar o aluno pré-
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avancado a um alto nivel de proficiéncia linguistica, dando-lhe, ao mesmo tempo, visdo ampla
da cultura brasileira, através de textos que enfocam paisagens € usos e costumes regionais”.

O curso é composto por: livro-texto, manual do professor e CDs dos textos, todos
vendidos separadamente. O livro-texto possui dez unidades. Cada uma delas apresenta a
mesma distribuicdo de conteldo em oito se¢des organizadas nessa sequéncia: Texto inicial,
Gramatica em Revisao, Cotidiano Brasileiro, Linguagem Coloquial, Gramatica Nova I, Pausa,
Gramatica Nova Il, Ponto de vista e Linguagem Formal. As autoras fazem o seguinte
comentario acerca das se¢des do livro: “As diferentes se¢des da Unidade dao ao aluno uma
visdo do Brasil e do comportamento de seus habitantes, através de textos auténticos ou
criados, coloquiais, publicitarios, formais e literarios, cuja linguagem cobre o dia a dia
brasileiro, incluindo ai sua riqueza geografica, histdrica e literaria” (grifo nosso). A presenga
de textos auténticos € outro ponto positivo de Portugués Via Brasil.

As autoras de PVB também sdo autoras de NAB. Emma Eberlein O.F. Lima é mestre em
Letras pela Universidade de S&o Paulo; professora de PLE em Séo Paulo; diretora de cursos
da Polyglot e autora de muitos livros didaticos de PLE. Samira Abirad lunes é doutora em
lingua e literatura francesa pela Usp; professora do professora do Departamento de Letras

Modernas da Usp e autora de muitos livros didaticos de PLE.

4.8.2 Contribui¢des dos estudos linguisticos

E clara a influéncia da Linguistica na producdo do material, visto que inclui, em cada uma
das 10 unidades, uma secdo centrada em Linguagem Coloquial e outra, em Linguagem
Formal, 0 que mostra que as autoras assumem a variacao linguistica como inerente as linguas.
N&o héa referéncia explicita na parte introdutéria do livro sobre a concepcao de lingua das
autoras. No entanto, pelas caracteristicas do material, percebe-se que concebem a lingua como
heterogénea e procuram ensinar todas as variedades do portugués, sem estigmatizar nenhuma

variante.

4.8.3 Paradigma pronominal apresentado
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N&o ha uma sistematizacdo dos pronomes pessoais, porque trata-se de um material
produzido para alunos de nivel avancado, 0s quais em tese ja aprenderam esse conteudo, que
se apresenta na se¢cdo Gramatica em Revisdo. As autoras comentam, na introducdo do manual
do professor, que essa secdo retoma 0s tdpicos essenciais mais complexos do nivel
intermediario e possuem exercicios, “as vezes, sistematicos, as vezes criativos” que “colocam
os alunos diante de um trabalho de reflexdo, de automatizagédo e de autonomia de expressao”
(p. 5). Como fonte de referéncia para a revisdo gramatical, sugere-se que o professor consulte
as explicacBes e exercicios do material Falar...Ler...Escrever...Portugués — Um Curso para

Estrangeiros, das mesmas autoras.

4.8.4 Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV

Na péagina 6, dentro da secdo Gramatica em Revisdo, aparece um texto no qual figuram
exemplos de usos dos pronomes obliquos acusativos de terceira pessoa encliticos ao verbo. A
proposta de exercicio que se encontra em seguida consiste em completar frases com verbos
sequidos da forma adequada dos cliticos. Apds essa tarefa, hd outro texto, no qual aparece

exemplo de uso do pronome de Ol Ihe, seguido de outra proposta de atividade estrutural.

4.9 Livro 9: SA

4.9.1 Descricdo

O livro SA ¢ apresentado, em sua contracapa, com a seguinte frase: “Finalmente um livro
com linguagem propria para o publico jovem”. Portanto, ¢ especificado um publico ao qual
se destina o material, isto é, o livro foi elaborado para o ensino de PLE para jovens. A cole¢éo
também conta com um livro para o professor intitulado De professor para professor, que
apresenta propostas didaticas. Na Apresentacdo desse livro, os autores o definem da seguinte
maneira: “apresentamos (...) ndo um manual tradicional de respostas apropriadas, mas
sugestoes de trabalho em sala de aula, exemplificadas com algumas das atividades propostas”.

Outra caracteristica do material que consta na contracapa € que possui um formato
modular, oferecendo “maior liberdade ao professor para atender as necessidades especificas

de seus alunos, sem que haja a sensagdo, por vezes frustrante, de pular etapas”. Os autores
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afirmam, em De professor para professor, pagina 7, que a estrutura linear da maioria dos
livros didaticos nem sempre satisfaz, por isso elaboraram o material em modulos, estrutura
mais flexivel. Sdo seis os modulos, divididos por conteddos, que compdem o material:
A palavra é sua: situacdes préaticas de uso da lingua
Organizando as ideias: sistematizacdo de estruturas
Verbos em acéo: verbos em situagdes de uso
Jogos: atividades ludicas
Fique por dentro: informacdes sobre o Brasil
Para falantes de espanhol: contraste de dificuldades das duas linguas

Além disso, o livro possui um apéndice, que contém um calendario com datas e
feriados nacionais, uma apresentacdo do sistema escolar brasileiro (ja ultrapassada) e uma
relacdo de datas historicas. Na Apresentacdo do livro do professor, os autores revelam a
influéncias dos trabalhos de Almeida Filho, na producdo do material, sobretudo no que tange
aos temas rotinizagao e sistematizagao.

O livro ndo apresenta informacdo detalhada sobre os autores e ndo encontramos seus
curriculos na Plataforma Lattes/CNPq, na internet. A Unica informacdo encontrada resume-se
a uma publicacdo de um dos autores, que se encontra em uma nota, na Apresentacéo do livro
do professor, na qual se faz referéncia a um artigo escrito pela autora Elizabeth Fonté&o,
publicado em 1997 e intitulado “Método”. Sdo os mesmos autores do livro Fala Brasil:

portugués para estrangeiros, também publicado pela editora Pontes.

4.9.2 Contribuicdes dos estudos linguisticos

A influéncia dos estudos linguisticos se manifesta pela inclusdo de algumas informacées
sobre variedades diatopicas e diafasicas do PB.

O livro também apresenta vocabulario e estruturas tipicas da linguagem informal (como
por exemplo, uso do clitico em inicio de frase e contragcdes como “pra”, em lugar de “para”),
sempre que os didlogos retratam situacdes que exigem tal uso. Desse modo, embora a maior
parte dos textos contidos no livro ndo constitua material auténtico, representam de maneira
fidedigna as situacdes de uso e apresentam vocabulario apropriado para a faixa etéria a que se
destina 0 manual.

No livro do professor, quando se referem ao modulo 2, que contempla a sistematizacdo de

estruturas gramaticais, os autores esclarecem:
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“Enfatizamos que a inclusdo deste modulo no livro tem como meta capacitar o aluno a se
comunicar em Portugués. A sistematizagdo procura levar em conta a faixa etaria dos alunos,
apresentando, além de exercicios de fixa¢do, didlogos que contextualizam o uso das estruturas
em questdo. Muitas vezes 0 uso de uma estrutura se afasta do que a Gramatica Normativa

considera correto. Quando isso ocorre apresentamos a divergéncia.” (p. 16, grifo dos autores)

Veremos mais adiante exemplos da apresentacdo das divergéncias entre norma e uso
referidas na citagdo. Esta apresentacdo se da como forma de notas.
Ndo ha referéncia explicita na parte introdutéria do livro sobre a concepcdo de

lingua/linguagem do autor da obra.

4.9.3 Paradigma pronominal apresentado

Os pronomes pessoais sdo apresentados no médulo 2, por meio de uma imagem cujo titulo

é Quem é quem.

QUEM € QUEM?

Imagem 2:

Pronomes pessoais em Sempre Amigos

Como vemos, € incluida a forma inovadora vocé, mas ndo a gente. Porém, esta locucao
aparece abaixo em um quadro com 0s comentarios:

1. TU é usado em algumas regiées como no sul, no nordeste e no Rio de Janeiro.

2. Na linguagem coloquial ¢ frequente o uso de “a gente” no sentido de “nos”.

Sobre estas informacdes contidas na primeira pagina do moédulo 2, vale comentar que:

1. O pronome TU também é usado na regido norte do Brasil.

2. Nao se esclarece, nesta pagina, a conjugacdo do verbo na terceira pessoa, com 0

pronome de segunda pessoa TU, que ocorre em algumas regides.
3. Também ndo se menciona a conjugacdo do verbo na terceira pessoa singular

juntamente com a forma a gente, correspondente a primeira pessoa plural.
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Outra informagdo dada nessa pagina é a de que VOCE e TU sdo de uso informal e O
SENHOR/A SENHORA de uso formal. Porém, em algumas regides do Brasil, VOCE é usado
no tratamento formal e respeitoso (CASTILHO, 2010, p. 477).

No que diz respeito aos possessivos, na pagina 03, apresentam-se as formas SEU/SUA
como referentes de VOCE. Na pégina seguinte, comenta-se a possibilidade de usar-se a
locucdo DE VOCE no lugar do possessivo, mas néo se menciona a correlagio de TEU/TUA

com VOCE, bastante comum no PB.

4.9.4 Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV

Em SA, ndo consta nenhum quadro sistematico dos pronomes atonos, apenas €
mencionado, duas vezes, o uso informal do pronome “ele” em lugar do obliquo “0”, numa
secdo chamada “Oriente-se”, que aparece sempre depois de um didlogo informal, da seguinte

maneira;

(p. 21, modulo 1) Oriente-se:
levar ele: linguagem coloquial

leva-lo: linguagem formal

(p. 07, modulo 2) Oriente-se:

Deixar ela- forma coloquial de deixa-la

E importante dizer que, neste livro, h4 um capitulo reservado ao publico
hispanofalante, chamado “Para falantes de espanhol” (modulo 6). Nesta secdo, sdo tratados
temas como: os chamados “falsos amigos” ou heterossemanticos, palavras que, embora se
parecam a outras do portugués, tém significado diferente nas duas linguas; os heterogenéricos,
palavras que tém género diferente em cada uma das duas linguas; e os heterot6nicos, aquelas
que possuem silaba tonica diferente, em portugués e espanhol. Mas ndo aparece nenhuma

referéncia a realizacdo do complemento verbal.

410 Livro 10: TB
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4.10.1 Descricao

A colecdo Tudo bem? Portugués para a nova geracdo é composta por livro do aluno,
livro do professor e CD de audio. E uma série de livros de apenas dois volumes, com dez
unidades cada. N6s analisaremos apenas o volume 1. Esta a disposicdo de professores e
alunos uma péagina na internet (www.sbs.com.br/tudobem) que contém, segundo a
Apresentacdo do livro, “explicacdes gramaticais mais detalhadas” e “exercicios para um
aprofundamento e uma pratica mais efetiva dos tdpicos gramaticais apresentados no livro”.
Acessamos o site e verificamos que esté constituido de algumas secdes, quais sejam:

Release: informagdes sobre o livro (as mesmas que constam da Apresentacdo do livro do
aluno e da contracapa).

Explicacdes gramaticais: onde encontramos explicacfes normativistas com as respectivas
propostas de exercicios estruturais de fixacao, referentes a cada unidade do livro. H& ainda um
icone que, ao ser clicado, mostra as respostas do exercicios.

Para lembrar: reproducdo de uma secdo presente em todas as unidades, cujo titulo € Psiu, e
consiste em informagdes culturais e listas de vocabulario especifico.

Manual do professor: nesta secdo ha dicas e sugestdes didaticas; informacdes extras
essenciais; instrugdes gerais; respostas aos exercicios do livro do aluno e transcricdo do
material de dudio. Nao ha qualquer restricdo, como exigéncia de senha, que impeca que 0
aluno acesse também essa secéo.

Bibliografia: onde estdo as referéncias das explicacdes gramaticais.

Também de acordo com a Apresentagdo do material, ¢ um manual elaborado “para jovens
a partir de 11 anos, que desejam aprender o Portugués falado no Brasil pelo adolescente
brasileiro, enfatizando a linguagem coloquial, com as necessarias referéncias a gramatica
normativa”’. O objetivo apresentado ¢ a “comunicacdo natural e espontanea”. Outra
observagao importante encontra-se no Esclarecimento. Esta nota elucida que o livro enfatiza a
“linguagem falada com todas as suas peculiaridades”.

Outra peculiaridade do material é que a cada unidade sugere um site para pesquisa,
informacdo ou diversdo (ludico). Conforme informacdo que consta na contracapa, o livro
“integra atividades de conversagdo, compreensdo oral, escrita e leitura”. Todas essas
informagdes também estédo presentes na pagina da internet

(http://livrariasbs.com.br/tudobemonline/volume.php?volume=1&o0p=1).
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E interessante ainda chamar a atenco para os Agradecimentos contidos na parte inicial do
livro, pois, nesse texto, as autoras mencionam a colaboracdo, com ideias e sugestbes, de
alunos estrangeiros, maiormente de lingua materna espanhola, a saber, da Espanha, do
Uruguai e da Argentina. Devemos chamar a atengdo para o fato de esses ultimos serem do 9°
ano de uma escola situada em Santa Fé, Argentina, e ndo de um curso de idiomas.

Nem o livro do aluno nem o site trazem alguma informacéo a respeito das autoras, a ndo

ser que sdo as mesmas dos livros BV e PB. N&o encontramos o curriculo lattes das autoras.
4.10.2 Contribuicdes dos estudos linguisticos

N&o esta explicita, na apresentacdo do livro, a concepcdo de lingua do autor. Tampouco se
faz mencéo a Linguistica, na parte introdutdria do material, nem na Bibliografia, pois esta ndo
existe no livro do aluno. J& na pagina da internet sim h4 uma Bibliografia, porém sé contém
referéncias a gramaticas mais tradicionais e manuais do “bem falar”. Tampouco encontramos
termos ou expressdes da Linguistica. A Unica referéncia a essa ciéncia que encontramos é com
relacdo a variacdo linguistica e esta no Esclarecimento. Nessa se¢do, as autoras informam que
em TB, optaram por usar 0 pronome vocé, que é de uso mais frequente no Brasil. Mas elas
também comentam que o pronome tu é bastante usado no sul do pais. Por esse motivo, tal
pronome aparece nas conjugacdes verbais, constantes do anexo do livro, bem como o
pronome vas. Com relacdo a esse Ultimo, é esclarecido que essa forma é encontrada em textos
antigos.

Também no Esclarecimento, as autoras fazem mencdo ao fato de, no Brasil, ndo haver
uma clara distin¢do entre tratamento formal e tratamento informal, na sua modalidade falada.
Acreditamos que tal observacao é de suma importancia para o aprendiz hispanofalante, ja que,
em espanhol, essa distincdo fica mais evidente pelo uso dos pronomes pessoais de segunda
pessoa do discurso tu (informal) e usted (formal) e é verificada em todos os paises de fala
hispana, embora com algumas diferengas. Essas diferencas dizem respeito a que situacoes séo
consideradas formais ou informais e que pessoas devemos tratar com formalidade ou
informalidade. Essas sdo questfes culturais e variam de pais para pais. Na Espanha, por
exemplo, ja est4 estendido o tuteo™ para o tratamento com o0s pais, ao passo que, no Peru,

ainda se mantém o tratamento formal, neste caso.

" Tuteo é o tratamento informal, por meio do pronome tu.
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4.10.3 Paradigma pronominal apresentado

Como ja informamos, em TB, optou-se por usar 0 pronome Vocé, considerado pelas
autoras de uso mais frequente no Brasil. Contudo, tanto o pronome tu como o pronome vés
aparecem nas conjugacdes verbais, ao final do livro, numa espécie de apéndice, cujo titulo €
Exercicios Especiais: tu & v0s. Nesse aspecto o método se revela, como outros analisados
nesta pesquisa, inovador.

A forma nova vocé figura, portanto, em todos os quadros de conjugacao verbal do livro
(exceto no apéndice, que é exclusivamente sobre tu e vds). No entanto, o quadro geral de

pronomes que aparece em TB (p.94) é o seguinte:

Pronomes Pessoais | Pronomes Retos Pronomes Obliquos
Caso Subjetivo Caso Obijetivo
Atonos Tonicos
18 pessoa  do eu me mim, comigo
singular
28 pessoa  do tu te ti, contigo
singular
32 pessoa  do ele/ela 0, 4, se, lhe si, consigo, ele, ela
singular
12 pessoa do plural nos nos nos, conosco
22 pessoa do plural VOS VOS V0S, CONVOSCO
3% pessoa do plural eles/elas 0s, as, se, lhes si, consigo, eles,
elas
Quadro 14:

Pronomes pessoais em Tudo bem?

Contraditoriamente, percebemos que nesse quadro ndo esta incluido o pronome vocé,
como em todos os outros quadros de conjugacdo verbal. E estd incluso o pronome Vvo0s,
diferentemente dos quadros de conjugacao verbal. Comentaremos sobre os pronomes obliquos

na secdo a seguir. Também ndo se faz mencao ao uso de a gente na substitui¢do de nos.

4.10.4 Tratamento dado a questdo do preenchimento do CV
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Ainda na pégina 94 do livro do aluno, encontramos algumas observacfes a respeito dos
pronomes obliquos. Sabemos que estes pronomes desempenham a funcdo de complementos
verbais e também sdo usados para substituir um complemento verbal anaférico. Estas funcGes
sdo exemplificadas com as seguintes frases, entre outras:

Dimas me chamou.

Eles nos convidaram para o jantar.
Eu os encontrei o supermercado.
Ela Ihe deu um casaco no Natal.

Dimas telefonou para mim.

Ao lado desses exemplos de emprego dos pronomes obliquos encontramos trés
adverténcias, dentro de elipses da cor roxa, com os titulos ATENCAO 1, 2 e 3. As duas
Gltimas nos chamaram a atencdo. A segunda diz respeito ao uso de pronomes obliquos
pospostos a verbo no infinitivo. Sdo dados os seguintes exemplos:

Gostaria de convidar vocés para a festa.
Gostaria de convida-los para a festa.
O ultimo exemplo dessa nota aparece com um aviso anterior em negrito:
N&o use: Gostaria de convidar eles para a festa.

Apesar de reconhecerem como auténtico e adequado o uso da forma inovadora vocés,
as autoras condenam, de maneira preconceituosa, o0 uso do pronome tdnico de terceira pessoa
na funcdo de objeto direto e ndo comentam nada sobre a possivel variagdo com relacdo ao
contexto e a situacdo comunicativa do discurso. O mesmo se repete na Ultima adverténcia, que
se refere a énclise com verbos terminados em M. Vejamos os exemplos:

Elas a viram no restaurante. (antes do verbo)
Elas viram-na no restaurante. (depois do verbo)
N&o use: Elas viram ela no restaurante.

Igualmente, nesta Gltima observacdo, hd uma adverténcia com relacdo ao uso do
pronome tonico de terceira pessoa na funcdo de objeto direto. Outra vez, ndo ha nenhum
comentario acerca de questdes de adequacdo linguistica. Os exemplos ndo séo
contextualizados, sdo dados de maneira solta, como regras gerais. Ndo se comenta nada a
respeito dos potenciais contextos em que poderiam ocorrer tais orac¢des, isto €, modalidade
escrita ou falada, situacdo formal ou informal, interagc&o entre conhecidos ou desconhecidos
etc.
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Os exercicios propostos no livro do aluno sobre esse tema mantém o tratamento
preconceituoso. O exercicio 12 (p. 95) tem o seguinte enunciado: “No didlogo abaixo, foram
cometidos alguns erros gramaticais quanto ao uso dos Pronomes Obliquos. Encontre 0s erros
e corrija-0s” (grifo nosso). E gritante o preconceito subjacente a essa proposta de atividade.
Os “erros” a que as autoras se referem nesse exercicio consistem, em sua maioria, no uso dos
pronomes tonicos de terceira pessoa na fungdo acusativa, fato linguistico que € muito comum
no PB. Fala-se de erros e corre¢do, sem falar de adequacdo. Isso é inaceitavel, sob a
perspectiva sociolinguistica de ensino. Acreditamos, com base nos estudos sociolinguisticos
que fundamentam nosso trabalho, que seria mais apropriado/conveniente esclarecer que o
didlogo se da em uma situacdo informal, uma conversa entre amigos jovens e que, por isso,
ocorrem alguns usos dos pronomes obliquos que ndo correspondem as normas estabelecidas
pela gramatica normativa e que isso é bastante habitual, no PB. Uma proposta de atividade
plausivel seria a adaptacao ou conversao do discurso a um padrdo mais formal, imaginando-
se que o didlogo se insere em outra situacdo comunicativa, na qual tais usos seriam
inadequados.

Vejamos o dialogo:

Imagem 3:

Dialogo em Tudo bem?

89



O manual do professor, disponivel no site, aponta a seguinte correcdo para este

exercicio:

P. 95 EXERCICIO 12.

:Euviela-Euavi

: convidar ela - convidd-la / convidar ele - convidd-lo
: convidar ele - convidd-lo

: convidou eu - me convidou

: pegar elas - pegd-las

: encontrar elas - encontré-las

W > > © > ®

: avisar ele - avisd-lo

Imagem 4:

Correcdo de atividade em Tudo bem?

Dos sete “erros” apontados, seis correspondem ao uso de pronomes tonicos de terceira
pessoa na funcdo de CV. Como podemos perceber apds a leitura do didlogo, todos estes usos
sdo provaveis no ambito da situacdo comunicativa apresentada nesse texto. A outra questdo
(“convidou eu”) ndo constitui um uso tdo comum em PB. Enquanto a variacdo no uso dos
pronomes exposta nos seis exemplos é bastante recorrente até mesmo na fala de pessoas
escolarizadas (com nivel superior, inclusive), a variacdo demonstrada no outro exemplo, 0
emprego de “eu” no lugar de “me”, é rara e observavel apenas na fala de pessoas pouco
escolarizadas.

A outra atividade proposta ¢ de cunho estrutural: “Complete as frases com os
Pronomes Obliquos do quadro abaixo, fazendo as modificagdes necessarias”. Na pagina da
internet, os exercicios sdo do mesmo tipo. O manual do professor, disponivel no site, ndo
acrescenta nenhum comentario para o ensino desse tema, em nenhuma das secOes, a saber:
Dicas e Sugestdes; Informacdes Extras Essenciais e Instrugdes Gerais.

Portanto, fica evidente que a estratégia para representacdo do CV apresentada nesse
material corresponde apenas ao paradigma tradicional e néo leva em consideragdo as outras
variedades. Também constatamos que a variagdo linguistica, no que se refere ao tema deste
trabalho, ndo estd contemplada em nenhuma parte de TB, tanto nos exercicios propostos,
quanto nos textos, nos enunciados, e na parte tedrica, nem no livro do aluno, nem na pagina

da internet, incluindo o manual do professor.

4.11 Considerac0es sobre a anélise dos materiais didaticos
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A andlise de livros didaticos que levamos a cabo evidenciou a pobreza desses materiais
no que toca ao tratamento da variacdo linguistica. Ja é possivel notar alguma mudanca na
producdo desses materiais com relacdo as edi¢Oes anteriores aquelas selecionadas para esta
pesquisa, no sentido de introduzir palavras e construgfes que antes eram totalmente
desprezadas, por serem desprestigiadas. Nota-se atualmente uma preocupacgdo em ensinar a
lingua falada. Dos livros analisados a maioria possui uma declaragdo a esse respeito.
Buscamos essa informacdo na contracapa, na Apresentacdo ou na orelha de cada material
analisado. Apenas em dois livros ndo encontramos a afirmacdo de que o método se propGe a
ensinar lingua falada: PB e AS. PB propde-se a ensinar o portugués do mundo dos negdcios e,
por isso, tem foco no ensino da variedade culta do PB. SA nédo possui nenhuma afirmacédo de
que se propde a ensinar portugués falado, embora seu publico-alvo seja adolescentes e possua
uma linguagem bastante informal.

A tabela a seguir demonstra a contribuicdo dos estudos linguisticos na producdo de
materiais didaticos de ensino de PBE. Em muitos livros héa registros de variantes nao-padréo,
ndo somente no tocante a variavel representacdo do CV em PB, mas sobretudo no que
concerne ao léxico. Contraditoriamente, porém, poucos apresentam propostas de exercicios

para a pratica de variantes ndo-padréo.

Livro Propde ensinar a Registro de variantes Exercicios para a pratica do
lingua falada nao-padrao uso de variantes ndo-padrao

APB X X

BV X

EB X

MP X X X

NAB X

PB

PAS X X X

PVB X X

SA X

B X X

Tabela 1: Contribuicdes dos estudos linguisticos na producédo de MD de PBE
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MP apresenta atividades que contemplam variantes ndo-padrédo somente sobre Ol. Os
exercicios de OD sdo bem normativos. As atividades propostas em PAS sdo para a pratica da
substituicdo de lhe por te, na correlacdo com voceé e da colocacdo pronominal ndo-padrao.

Outro ponto em que podemos notar a contribuicdo dos estudos linguisticos na producao
de LD de PBE € o ensino dos usos dos pronomes pessoais. Nota-se, por exemplo, a
introducdo da forma vocé ao quadro pronominal e, em alguns casos, também da forma a
gente. No que diz respeito ao primeiro pronome inclusive notamos uma preferéncia pelo
ensino dessa forma e o desprezo do pronome tu, 0 que também consideramos um erro, ja que
ambos os pronomes ainda séo utilizados em PB. Sobre o ensino dos pronomes pessoais retos
apresentamos a seguinte tabela:

Livro Inclui 0 Inclui o Inclui a Inclui o senhor, Inclui o
pronome pronome formaagente asenhora pronome
VOoCé tu VOS

APB X X X

BV X X X

EB X X

MP X X X

NAB X X

PB X X X

PAS X X X X

PVB X X X

Tabela 2:

Quadro pronominal apresentado — Pronome sujeito

EB ndo é mencionado na tabela anterior, pois ndo apresenta nenhum tipo de contetdo
gramatical, incluindo os pronomes. Em PVB, que também ndo consta na tabela, ndo ha
sistematizacdo dos pronomes pessoais hominativos. Com relacdo ao ensino dos pronomes de
segunda pessoa singular, no livro NAB, o pronome tu aparece em um comentario que diz que
“¢ usado em Portugal e em algumas regides do Brasil”. Por outro lado, em TB, comenta-se
apenas que o pronome tu é bastante usado no sul do Brasil. No que diz respeito a inclusao da
forma inovadora a gente, os livros PAS e SA possuem uma adverténcia sobre o fato de tratar-
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se de uma expressdo equivalente a nds. Sobre o ensino do tratamento formal de segunda
pessoa, em NAB e SA, o senhor/a senhora aparecem em um comentario e, no livro PAS,
esses pronomes sao incluidos no quadro de pronomes de tratamento e ndo no de pronomes
pessoais. Finalmente, no que tange ao ensino do pronome de segunda pessoa plural vos,
apenas em TB é esclarecido que esse pronome € encontrado em textos antigos.

Fica evidente que ainda falta dar ao uso dos pronomes pessoais em PB a importancia
que lhe é devida. N&@o basta aparecem apenas como comentarios e observacdes, como se
fossem apenas uma curiosidade da lingua. E fundamental, por exemplo, explicar as
possibilidades combinatdrias dos pronomes obliquos com a forma vocé, como é demonstrado

na seguinte tabela:

Livro  Inclui 0 Inclui a forma a Inclui o senhor, a Correlagéo te + vocé
pronome vocé  gente senhora = lingua falada
APB X X
BV
EB
MP X X X
NAB
PB
PAS X
PVB
SA
B X
Tabela 3:

Quadro pronominal apresentado — Pronome complemento

Vemos entdo que apenas trés livros ensinam a possibilidade combinatoria de te e vocé,
no portugués falado. No livro PAS, essa informagdo aparece em um quadro no qual se 1€: “lhe
= para vocé, informal = te”. Também chama a atencdo o fato de que, embora a maioria dos
livros analisados inclua o pronome vocé na lista de pronomes pessoais retos, somente dois 0
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incluem no quadro de pronomes obliquos. MP o integra somente como Ol e, em TB, o
pronome ndo aparece no quadro pronominal e sim como um exemplo em uma adverténcia:
“convidar vocés ou convida-los”.

Por ultimo, com relacdo ao tratamento dado a questdo do preenchimento do objeto

propomos a tabela a seguir para ilustrar nossa analise.

Livro  Apenas preenchimento com Preenchimento com pronome Aluséo a

os cliticos ténico categoria vazia
APB X
BV X X
EB
MP X
NAB X
PB X
PAS X
PVB X
SA X
B X

Tabela 4:

Tratamento dado a questdo do preenchimento do objeto

Como se Vé, a maioria dos materiais analisados ainda possui um tratamento normativo
do preenchimento do complemento verbal, uma vez que ha um predominio do ensino do
preenchimento com o clitico, que é o prescrito pela tradicdo gramatical. Entretanto, notam-se
alguns comentarios importantes, como emBV, em que h& uma observacdo sobre algumas
frases que contém cliticos: “Observe que o uso desses pronomes deixa o dialogo com um tom
bastante formal” e, no livio MP, em que s&o dados exemplos e em seguida aparece a seguinte
observacgdo : “Nao ¢ usado na linguagem oral”. Por outro lado, somente um livro menciona a
possibilidade de ndo preenchimento do objeto, que é a forma mais frequente de representacdo

do complemento verbal, no PB. Em tal livro faz-se alusdo a categoria vazia por meio do
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seguinte comentario: “O pronome obliquo ¢ facultativo”. J& com relacdo ao preenchimento do
OD com pronome tonico, dois materiais registram essa variante, SA e TB. Nesses livros, ha
dialogos em que aparece o pronome ele na funcao de OD, seguidos de uma adverténcia sobre
tratar-se de linguagem coloquial. No livro TB, entretanto, encontramos a frase “N&o use”
antes dos exemplos, sem especificar 0s contextos em que o uso ndo é apropriado.

Fica evidente, entdo, que predomina ainda uma visao normativa e ndo sociolinguistica
da lingua, com foco no que ¢ “errado”, deixando de lado fatores pragmdticos como a
adequacdo do enunciado a situacdo comunicativa. Em outras palavras, na maioria dos
manuais analisados, quando alguma variedade ndo padrdo aparece, isso acontece com a
intencdo de mostrar o que nao se deve dizer ou escrever (estamos referindo-nos ao tema desse
estudo).

Como vimos, o tema dos pronomes atonos e demais estratégias de representacdo do
complemento verbal ainda ndo € contemplado em toda a sua complexidade, nos materiais
didaticos de portugués para estrangeiros. Ainda é necessario detalhar melhor as diferencas do
continuo “fala e escrita”, que existem no portugués brasileiro. Também enfatizamos a
necessidade da elaboracdo de um material didatico especifico para hispanofalantes, que parta
da andlise contrastiva entre as duas linguas.

Deve ficar claro, no entanto, que ndo pretendemos desvalorizar o conhecimento da
norma culta, no processo de aprendizagem de uma lingua. Acreditamos sim no ensino da
gramatica, porém de forma contextualizada, pois é necessario considerar que nosso discurso
deve adequar-se ao contexto de producdo textual. Isso implica uma pratica docente que se
baseie nos diversos géneros textuais. Portanto, o resultado que se espera é que o aluno que
aprende uma lingua estrangeira saiba comunicar-se adequadamente, nas diversas situacdes

comunicativas.
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5 Consideracdes finais

Retomamos nossa afirmacdo inicial de que, devido a semelhanca entre portugués e
espanhol, o aluno que aprende uma das duas linguas como lingua estrangeira (L2), apresenta
muitas dificuldades para sair da fase de interlingua, conhecida popularmente como
“portunhol”. Deste modo, queremoS propor um ensino que tome como ponto de partida a
andlise contrastiva para a identificagdo dos elementos que podem causar problemas no
desempenho linguistico do hispanofalante aprendiz de portugués, pois acreditamos que tal
tipo de abordagem “pode ser de grande utilidade na preparacdo do material didatico para este
publico especifico™ (Santos, 1999, p.53).

Um desses elementos é a diferenca que existe entre o PB e o espanhol na
representacdo do complemento verbal. Demonstramos isso com a sintese que fizemos, com
base em gramaticas de ambas as linguas. O resumo de alguns estudos sociolinguisticos sobre
a representacdo do CV também evidenciou tal diferenca. Todavia os materiais didaticos
analisados nesta pesquisa ndo examinam esse ponto da nossa gramatica, ou seja, ndo
descrevem toda a riqueza das estratégias de retomada do CV possiveis no PB. Alguns
materiais apenas mencionam o fato de ser comum o uso do pronome tonico no preenchimento
do objeto e também o apagamento do CV, porém, sem o aprofundamento necesséario, apenas
como uma nota. Isso € inadmissivel se levarmos em consideracdo que o objeto nulo é a
estratégia mais utilizada para representar o CV. Portanto, a variacdo nesse fato linguistico,
indubitavelmente, merece uma explicacdo mais detalhada e contextualizada.

A maioria dos livros objeto desta investigacdo possui um cardter meramente
normativo, de ensino tradicional, com énfase em fatores estruturais, 0 que contraria muitas
vezes as declaragOes feitas na parte introdutoria ou na contracapa dos mesmos materiais, que
os descrevem como modernos e de metodologia comunicativa. Muitas contracapas exibem a
informacdo de que o material preparara o aluno para comunicar-se nas mais diversas situacoes
comunicativas, mas o seu contetido ndo descreve todas as variedades.

Partindo da ideia de que ensinar uma lingua estrangeira significa ampliar os horizontes
do aluno, podemos afirmar que ensinar-lhe apenas a variedade padrdo do idioma € fazer
exatamente o contrario, é limita-lo. E necessario apresentar ao discente o leque de
possibilidades e orienta-lo a adequé-las as diversas situacfes de comunicacao.

Ainda considerando o ensino de PBE na perspectiva comunicativa de desenvolvimento
de habilidades, espera-se, diante da escassez de materiais didaticos especificos para falantes

96



de espanhol publicados no Brasil, que esse estudo possa colaborar para o planejamento de
estratégias de ensino, servindo como material de apoio a professores, ou como base para a

elaboracdo de materiais didaticos em geral.
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